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RESUMO

A formacéo inicial de professores € um momento weasimportancia, pois deve
fornecer ao licenciando a base tedrica dos congedd®ua futura area de atuacao, e
vivéncias de metodologias que possam usar em sakuld para potencializar o
processo de ensino-aprendizagem. Dentre as tematietbbdolégicas destacamos a
argumentacdo, visto que por nossa experiéncia donmeadores de professores,
temos notado que poucas sédo as habilidades dosiiodos em desenvolver acdes
que possam promover um ambiente argumentativo éandeaaula. Assim, nesta
pesquisa nossos objetivos sao estudar as con@édnjigde uma dinamica de
formacgéo vinculada ao Estagio Curricular Superm@tn no desenvolvimento de
uma pratica docente reflexiva e a suscitacao e adiliamento de saberes docentes
referentes ao uso da argumentacdo em sala dePaxatandemos assim, contribuir
com o planejamento e desenvolvimento de acdesurgsstde formacao inicial de
professores que venham a preparar o licenciandob@darem estratégias
argumentativas em sala de aula. A pesquisa foingeseda com seis licenciandos
de um curso de Licenciatura em Ciéncias Exatacgrsaivam a disciplina de Pratica
do Ensino de Quimica. Na referida disciplina, egrciandos tinham que em sua
regéncia desenvolver e implementar aulas de Quipaca o Ensino Médio num
ambiente argumentativo. Os dados foram coletadgsagées desenvolvidas em
cinco momentos, sendo que no primeiro estudamoscamEepcdes que 0S
licenciandos tinham sobre argumentacéo, no segwnalm desenvolvidas atividades
relacionadas ao Estagio de Observacao, no teresiratjvidades tinham por objetivo
proporcionar aos futuros professores uma base deeconento sobre o uso da
argumentacdo em um contexto de ensino-aprendizajenguarto momento, 0s
licenciandos desenvolveram e ministraram sua rég@noo ultimo tiveram espacos
para reflexdo da sua pratica docente, desde unspqutiva individual a coletiva.
Como fonte de coleta de dados utilizamos obsergagdm anotacdes em um diério
de campo, entrevistas, questionarios, registra@ude e videos, projetos e relatérios
da regéncia e materiais postados no blog da disaipComo resultados obtivemos
gue a dindmica desenvolvida na disciplina postibilaos licenciandos vivenciarem
um movimento em que 0S aspectos tedricos e prateoscdo argumentativa

estavam em um constante movimento ciclico, em quenaitos casos a pratica foi



utilizada para dar sentido a teoria e vice-versteEmovimentos foram identificados
como sendo o de Reflexdo sobre o planejamento d8a, &eflexdo na acdo e
Reflexdo sobre a acdo, e tinham uma relacdo deetclica entre a teoria
relacionada a argumentacdo e a pratica do licetmjague envolveu desde o
planejamento das atividades referentes a argun@ntté sua implementagéo. Tais
movimentos possibilitaram uma mobilizacdo e desemmento de Saberes de
Argumentacdo Docente que forneceram ao licencianu base para desenvolver e
analisar a atividade de natureza argumentativant®iaos resultados assumimos que
o momento de formacado inicial pode e deve ser umpatunidade para 0sS
licenciandos desenvolverem habilidades que venham passibilitar o
desenvolvimento de ambientes argumentativas emaiuas e que experimentem,
refletiam e criem um habito de compartilhament@xigeriéncias com seus pares no
que tange a agbes argumentativas. Defendemos assimtorporacdo de contetados
da argumentagdo nos programas de formacéo inieigrafessores de Ciéncias, de
maneira que os futuros professores possam temfenmas e conhecimento para

trabalharem a argumentacdo em sua pratica docente.



RESUMEN

La formacion inicial de los docentes es um moménfortante, pues debe dar a los
futuros profesores una base teédrica de los cordsrdd su futura area de actuacion,
y experiencias metodolégicas que puedan usar se plara mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Dentro de las teméaticas doléficas destacamos la
argumentacion, ya que por nuestra experiencia domwadores de docentes, hemos
notado que son pocas las habilidades de los estadipara desarrollar acciones que
puedan promover un ambiente argumentativo en al &di, en esta investigacion
nuestros objetivos son estudiar las contribuciathesuna dindmica de formacién
vinculada a una asignatura de practica docentel efesarrollo de una practica
reflexiva y de la promocion y el compartir de salsedocentes sobre el uso de la
argumentacion en el aula. Pretendemos asi comteba planificacion y desarrollo
de acciones en los cursos de formacion iniciabdelbcentes, que los preparen para
abordar estrategias argumentativas en el aulanusstigacion fue desarrollada con
seis estudiantes de un curso de formacion de prefen Ciencias Exactas que
asistieron la asignatura de Pratica de la EnsendezZa Quimica para ensefianza
secundaria. En la asignatura los futuros professteaian que, en su practica
docente, desarrollar e implementar espacios argiatners en las clases de
Quimica. Los datos fueron recogidos en accionequegieron en cinco momentos.
En el primero estudiamos las concepciones quertéosafuturos profesores sobre la
argumentacion, en el segundo momento se desaomlias actividades relacionadas
a las estadias de observacion, en el tercero tasdades tenian como objetivo
proporcionar a los futuros profesores una baseodeatmiento sobre el uso de la
argumentacion en un contexto de ensefianza y apegaden el cuarto momento los
futuros profesores desarrolllaron e impartieron clases y en el ultimo tuvieron
espacios para reflexion de su préactica docenteledesa perspectiva individual y
colectiva. Como fuente de recogida de los datdigzartnos observaciones de notas en
un diario, entrevistas, cuestionarios, grabacialeeaudio y videos, los proyectos y
los informes de las practicas docente de los fetymmfesores y los materiales
publicados en el blog de la asignatura. Como radodt obtuvimos que la dindmica
desarrollada en la asignatura permitié a los eatiies experimentar un movimiento

en el que los aspectos tedricos y practicos dedam argumentativa estaban en



constante movimiento ciclico, donde en muchos casositilizé la practica para
entender la teoria y viceversa. Estos movimientesoh identificados como siendo o
de Reflexidbn sobre la planificacion de la acciérefl&ion en la Accién y la
Reflexion sobre la Accion. Los movimentos teniam welacion directa y ciclica
entre la teoria de la argumentacion y la practe#od futuros profesores, las cuales
envolvian desde la planificacion de actividadeadiehadas con la argumentacion
hasta su implementacion. Estos movimentos posifolit una movilizacion y un
desarrollo de los Saberes de la Argumentacion Deagme sirvieron de base para
los futuros profesores para desarrollar y analiaatividades de naturaleza
argumentativa. Teniendo en cuenta los resultadesia®s que el momento de la
formacion inicial puede y debe ser una oportunigach que los futuros profesores
desarrollen habilidades que les permitan desarrefitornos argumentativos en sus
clases y experimentar, reflexionar y crear un ledbé compartir experiencias con
Sus pares con respecto a las acciones argumentatival aula. Defendemos asi la
incorporacion de contenidos argumentativos en togramas de formacion inicial
de profesores de Ciencias, de manera que éstosrpueder las herramientas y

conocimientos necesarios para trabajar la argumiéntan su practica docente.



ABSTRACT

The initial training of teacher’s is a moment ofmaist importance, because it should
provide the undergraduate the theoretical basteetontent of their future area of
expertise, and experiences of methodologies thayusa in classroom to enhance
the teaching-learning process. Argumentation waghlighted among the
methodological issues, since by our experienceasher’s trainer; we have noticed
that there are few undergraduate skills in develppactions that promote an
argumentative environment in classroom. Thus, is $fudy our objectives are to
study the contributions of a dynamic training lidk® the Supervised Internship in
developing a reflective teaching practice, resasiom and knowledge sharing
regarding the use of argumentation in the classrddrarefore we wish to contribute
to the actions of planning and development in thages of initial teacher’s training
which will prepare the undergraduates to addregsnaentative strategies in the
classroom. The research was conducted with six rgratduates of Bachelor of
Mathematical Science who attended the TeachingtiPeacf Chemistry discipline.
In this discipline, the undergraduates had toheirtregency, develop and implement
Chemistry classes for high school in an argumemagénvironment. Data were
collected in the developed actions on five occasiofirstly we studied the
conceptions that the undergraduates had about argatron, secondly activities
related to practical curricular training were deyed, thirdly the activities aimed to
provide a basis for future teachers about the fisegumentation in the context of
teaching and learning. Fourthly the undergradudeasloped and ministered their
regency and lastly they had room for reflectiontladir teaching practice from an
individual to a collective perspective. As a soumfedata collection, we used
observations with journaling, interviews, questiames, audio and video recordings,
projects and regency reports and materials posteétleocourse blog. As a result, the
dynamic developed in the discipline enabled theeugp@duates to experience a
movement in which theoretical and practical aspet&rgumentative action were in
a constant cyclical movement, where in many cakes practical was used to
accomplish the theory and vice versa. These movewesgre identified as being of
Reflection on action planning, reflection in actiand reflection on action, and had a

direct and cyclical relationship between theoryatedl to argumentation and the



undergraduate practice, which involved from plagniactivities related to the
argument to its implementation. Such movements ledathe mobilization and
development of Knowledge for Teaching Argumentatibat provided a basis for
undergraduate to develop and analyze activity glimentative nature. As a result
we assume that the initial training can and shobkl an opportunity for
undergraduates to develop skills that will enabke development of argumentative
environments in their classes and to experiendlecteand create a habit of sharing
experiences with their peers in respect to arguatieet actions. We conclude as
such that embedding of content of argumentatiothéninitial training program of
science teachers, so that future teachers may tbale and knowledge to argue in

their teaching practice.
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Introducdo

INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA DA
PESQUISA

A presente investigacao surge a partir de umacpmgao sobre como 0s
cursos de formacéo inicial de professores podertribair para o desenvolvimento
de um profissional que esteja preparado para ataacampo da Argumentacao
Cientifica, atualmente de fundamental importanoci&asino de Ciéncias. A referida
preocupacdo vem da minha convivéncia com licenosneém especial, de seu
ultimo ano de curso e baseada em minha prépriaaighioy oriunda de um curso de
licenciatura, em que percebi a quase nula hab#iddesstes profissionais, ao se
formarem, em atuarem com atividades de naturezaremgtativa.

Além do despreparo dos licenciandos em atuarem @m campo
argumentativo, percebemos que ha um grande dessordmo dos futuros
professores sobre a¢cdées argumentativas de suassgmdem ser realizadas em sala
de aula. H& em nosso ver uma lacuna entre a foomaigéal e o saber do professor
para atuar em sala de aula numa perspectiva argatman Percebemos que muitos
cursos ainda se pautam unicamente em formar decqoge saibam o contetdo da
sua area de atuacdo. Desconsiderando, em muipes eta formacao, a necessidade
de que o professor desenvolva habilidades que leeigieaber ouvir os alunos, fazer
com gue 0s mesmos argumentem cientificamente, usformem a linguagem

estudantil cotidiana em cientifica entre outros RMALHO, 2012).

Tais habilidades requerem dos docentes conheamselais metodologias de
ensino visando tais resultados, disposicdo em eyapes em sala de aula e
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principalmente experiéncias no desenvolvimentond@smas. Tais experiéncias nao
englobam somente o ato de aplicacdo, mas princgraérsua andlise investigativa,
em que o professor se coloca como investigadoudgpria pratica. Realizando
uma analise da afirmativa acima vemos dois ambigogesquisa, 0s quais precisam
ser relacionados diretamente, quais sejam a pramdgargumentacdo em aula de
Ciéncias e a formacéo adequada dos professores.

Neste ultimo ambito, temos que ter claro que edtase inicia no curso de
formacdo inicial de professores e nem termina ngtés no caso da profissao
docente a convivéncia direta com a futura praticdigsional inicia-se na Educagéo
Infantil e ocorre ao longo de toda a sua carregeolar. Dentro deste contexto
Penteado (2010) relata qué-i¢a, em todos ndés que passamos pelos bancos
escolares, um professor silenciosamente introjetaglee € preciso desvendar
(PENTEADO, 2010, p. 46).

O foco dos cursos de formacdo de professores daveliecionado aos
docentes com o perfil mencionado por Penteado, a#omue suas crencas devam
ser refletidas e fundamentadas em novas basesnteamento das Ciéncias da
Pedagogia e dos conteudos especificos para gquenpossodificar 0 ensino
(MALDANER, 2000). Aléem disso, os professores pranisestar em constante
aperfeicoamento, 0 que requer uma continua aprageiz e um saber aprender a
aprender.

Em relacdo ao ambito da argumentacdo € consensanpesquisadores a
importancia de desenvolver habilidade argumentativa alunos dos diferentes
niveis de escolaridade (JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2010AWWSON e VENVILLE,
2009, SIMON, ERDURAN e OSBORNR006 e AUFSCHNAITERet al, 2008,
EVAGOROU e OSBORNE, 2013). Destacando alguns rostiem-se que pela
exposicdo argumentativa das ideias dos alunos esnageconstroem explicacoes
dos fenbmenos estudados e desenvolvem o pensaoparaxrional (CARVALHO,
2012). Ao argumentarem prop&em, apoiam, criticaraliam e refinam ideias sobre
temas cientificos (CROSS al, 2008).

Ademais, a argumentacao colabora com o processapgndizagem de
Ciéncias e com debates séciocientificos e éticgsossibilitam a avaliacdo e
estabelecimento de novas teorias (CAAMANO, 2010AE®WROU e OSBORNE,
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2013) Ao se criar situacfes argumentativas emdsakula é possivel trabalhar com
explicitagcdes de diferentes pontos de vista, fapen que os estudantes percebam
suas ideias e lacunas, e que construam e recanssels pensamentos. Além disso,
um ensino de Ciéncias com foco na argumentacadbgitasque os estudantes
aprendam sobre a Natureza da Ciéncia, pois prap@@ oportunidade de envolvé-

los na cultura cientifica.

Outrossim, no mundo em que vivemos, de constamtesformacdes é

necessario que os alunos ao se formarem na EduBaséa, sejam capazes de
*saber se informar, comunicar-se, argumentar, caapder e agir
* enfrentar problemas de diferentes naturezas
* participar socialmente, de forma pratica e solida
* ser capaz de elaborar criticas ou propostas; e,

* especialmente, adquirir uma atitude de permanaptendizado
(BRASIL, 2000, p. 9).
Para isso, o proprio Parametro Curricular Naciodal Ensino Médio
(BRASIL, 2002) apresenta a necessidade de quelge @m sala de aula métodos
de aprendizado compativeis, que possam gerar @msléfetivas para que os alunos

possam
scOmunicar-se e argumentar
«defrontar-se com problemas, compreendé-los e etdfles

eparticipar de um convivio social que lhes dé opordades de se
realizarem como cidadéos

» fazer escolhas e proposi¢cdes; tomar gosto peltheomento,
aprender a aprendgiBRASIL, 2002, p. 9).

No entanto, para que estes aspectos estejam @esenicotidiano escolar,
torna-se fundamental termos docentes capazes delddlos. De acordo com
Carvalho (2012) isso é possivel se o professoryposabilidades de fazer pequenas

e precisas questdes, ouvir os alunos, considepapel e a importancia do erro no

processo de aprendizagem e utilizar as ideias glesi® a sua sintese entre outros
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aspectos. As referidas acOes podem potencializarisgdo de um ambiente
encorajador em que os alunos adquiram segurangaodvienento com as praticas

cientificas, culminado no desenvolvimento da arguag&o em aulas de Ciéncias.

Essas habilidades podem e devem ser trabalhadasursxss de formacao
inicial de professores. Uma vez que esta etapaaocup lugar impar para uma
docéncia de qualidade, a qual devera ser pautada perspectiva investigativa e
num trabalho coletivo (BARREIRO e GEBRAN, 2006)dé&corrente da necessidade
de estudar o desenvolvimento dessas habilidades e¢spa de formacdo que
desenvolvemos esta investigacdo. Defendemos al¢éegae os licenciandos podem
desenvolver saberes docentes relativos a argundentdgrante a dinamica de
formacéo ocorrida no processo de Estagio Curricoilgrervisionado. Saberes estes
que servirdo de base para a ampliacdo e desenweoitorde outros saberes ao longo

da sua carreira profissional docente.

Visando gerar conhecimento sobre esta problemdiisa pautaremos em

responder duas questdes de pesquisa, a saber:

1) Como se configuram momentos de reflexdo de futprofessores de
Ciéncias em uma dinamica de formacé&o, vinculadatisidades de
Estagio Curricular Supervisionado, que priorizand@senvolvimento de
saberes de argumentagao?

E, nessa dinamica de formacéao,

2) Quais saberes futuros professores de Ciéncias geb&m no sentido de

promover um ensino de carater argumentativo?

Em vista de termos a argumentacdo como nossod®@esquisa teceremos
algumas consideracfes sobre a tematica. Ha natlitardiferentes definicdes sobre
este tema (AUFSCHNAITER, ERDURAN e OSBORNE, 2008RGSS,
TAASOOBSHIRAZI, HENDRICKSC e HICKEYA, 2008, ERDURANSIMON e
OSBORNE, 2004, JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2010, JIMENEZ-AEIXANDRE e
BUSTAMANTE, 2003, VIEIRA e NASCIMENTO, 2009). No &nto, neste
trabalho iremos nos pautar na apresentada por ,Craasoobshirazi; Hendricksc e
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Hickeya (2008) de queargumentagao tem como base um discurso no quapse e
pontos de vista, baseados ou ndo em evidénciasspeito de um assunto. A
argumentacao pode ser direcionada para a arguraenteqtifica em que estudantes

propdem, apoiam, criticam, avaliam e refinam ide@wre temas cientificos.

A argumentacao apresenta um importante papel ntextonescolar, haja
visto que inumeros trabalhos foram e estdo sendendelvidos em que se usam
diferentes ferramentas para se criar ambientedgiospa argumentacdo no Ensino
de Ciéncias. Bargall6 e Prat (2010) usaram docursenbmo textos, videos,
fotografias etc, com o propésito de formar pessoi@sessadas em Ciéncias e com
maior capacidade de argumentar suas ideias. Saeao®u2009) utilizaram o
método de estudos de casos com alunos de um cerBaaharelado em Quimica

para promover e aperfeicoar as habilidades arguatineas dos discentes.

Além de trabalhos em que se utilizam diferentesungentos para propiciar a
argumentacdo, h4 aqueles em que os argumentosuédastsao objetos de estudos,
como apresentado em Capecchi, Carvalho e Silva2j2@» autores estudaram as
interacOes discursivas que propiciam a argumentdgé@lunos em aulas de Fisica,
identificando os componentes de seus argumentoss eaalrdes discursivos

determinados pelas intervencdes do professor.

Em Santos, Mortimer e Scott, (2007) o foco do estimil analisar como a
argumentacado pode contribuir para discussdes d@sldo primeiro ano do ensino
meédio sobre aspectos sociocientifico, e a necebsid desenvolvimento de
intervencdes pedagodgicas pelo professor que caatritpara aumentar a capacidade
argumentativa dos alunos. Os resultados revelaraen oguso de perguntas que
solicitam ao aluno justificar seus pontos de vigide auxiliar para que percebam a
necessidade de melhorar sua argumentacao. Os sautdrearam a dificuldade do
professor em conduzir o discurso da Argumentacacs&an de aula, apontando a
necessidade de serem desenvolvidas mais pesqusas @uxiliem a melhorarem a
argumentacao de seus alunos.

Temos que na promocéo da argumentacédo em saldede professor tem um
papel fundamental, como mostra os resultados apezkes em Chiaro e Leitdo
(2005). Nesse estudo os autores, analisaram umaadauhistoria com alunos da
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quinta série do ensino fundamental. Os alunos fodandidos em dois grupos e
tinham que discutir questdes a respeito de um wolioe a escraviddo, um grupo foi
mediado pela professora e o outro ndo. Observayuseacdes facilitadoras da
argumentacado surgiram nos dois grupos, no entasta;onclusées mais aceitas
cientificamente foram feitas pelos alunos em queodessora estava envolvida na
atividade.

Ainda em um contexto do papel do professor na pgadmado ambiente
argumentativo, destaca-se a necessidade destesusranomento de reflexividade
sobre a argumentacdo, desde uma autoandlise qe&ita a uma analise de suas
acOes por seus pares (MELO, 2008). Tal indicac@esapta a necessidade de uma
pratica nos cursos de formacao inicial de professoem que os licenciandos
avaliem sua atuacao e que desenvolvem o habitmd@lesea ao longo de toda sua
carreira docente (BIANCHet al 2005). Em adicdo a esta concepgdo destacamos
que a pesquisa desenvolvida durante a formacdodalinidard subsidios ao
desenvolvimento de outros projetos dessa natuneaiadg estiverem atuando como
professores (BARREIRO e GEBRAN, 2006).

Diante destes aspectos estamos de acordo comlar@til2) de que existe a
necessidade de introduzirmos conteudos vinculadm® @ argumentacdo na
formacéo inicial de professores. Além disso, orréfeautor destaca a importancia
de se desenvolver pesquisas que considerem que padem ser desenvolvidas nos
cursos de formacéao inicial de professores paraimerh conteddos argumentativos e
estudar como os futuros professores de ciénciasirady estas habilidades e como
podem ser identificadas no seu desenvolvimentagsiohal. O autor enfatiza que
este € um dos desafios mais relevantes que setrd¢aea no ambito da Educacédo

em Ciéncias.

Além disso, os professores ndo podem ser encacados simples receptores
das pesquisas e inovacdo didatica, precisam panticdle alguma forma no
desenvolvimento das pesquisas educacionais, deinmameée se sintam aptos a
desenvolvé-las em suas aulas. Maldaner (2000) adesta importancia dos
professores tanto na formacao inicial como na naatia de terem a pesquisa como

principio formador e como préatica, de maneira astoir e reconstruir o
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conhecimento e a cultura. Superando a metaforardf@gsor como transmissor
destes aspectos e desenvolvendo um perfil de parfpesquisador em uma pratica

reflexiva na acao e sobre a acéo.

Nesse novo perfil a sala de aula passa a ser uoeg®b Unica, complexa,
com incertezas e conflitos de valores, na qual afepsor ira refletir, interagir e
pesquisar. Nesta concepc¢ao uma pratica compadilteeida-se fundamental em que
o professor possa discutir suas descobertas, coarusgus avangos e reconstruir
suas acOes. Além disso, a aquisicdo e a constrdedama postura reflexiva
pressupdem um exercicio constante entre a utilizdgd conhecimentos de natureza
tedrica e pratica na acdo e a elaboracdo de naeses, a partir da acdo docente
(BARREIRO e GEBRAN, 2006).

Diante do exposto fica evidente ndo somente a sieleele de se trabalhar
com atividades argumentativas em sala de aula, cosm@rofessores estarem
preparados para o desenvolvimento das mesmas. Eggeaéncia, na atuacdo em
disciplinas de estagio de cursos de formacao degsares de Ciéncia, nos revela a
pouca habilidade dos licenciandos em relacdo acepso argumentativo e até
mesmo a falta de conhecimento desta area no pmdessnsino-aprendizagem. Em
adendo a estas consideracdes estamos de acordarchia (2012) de que existe a
necessidade de realizar estudos que permitam ceng®e as formas de
argumentacdo empregada pelos futuros professoremgas e ha necessidade de
formar professores desta area do conhecimento ejam seflexivos e orientadores

de processo educativos inovadores.

Assim, buscamos desenvolver um trabalho em queeadiando pudesse se
envolver em seu processo de aprendizagem e degengoto profissional,
assumindo um papel ativo no seu desenvolver. Alérpaiticipar de um processo
em gue se produzirdo trocas de experiéncias e imatde apoio entre os futuros

professores, com énfase a a¢gdes de natureza arigtireen

A organizacéo de nosso trabalho nesta tese estiddida seguinte maneira,
na primeira secao apresentamos uma introducaorddite e a justificativa do nosso
trabalho, em que tecemos comentéarios sobre os bamijue nos levaram a optar
pela tematica deste trabalho e a importancia doatem Ensino de Ciéncias.
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Apresentamos a seguir aspectos teéricos sobre EAtudascolar num contexto
Brasileiro, em que apontamos as diretrizes quegamg e fazemos uma introdugao
sobre os cursos de formacéao inicial de professtgsde um olhar burocratico até os

modelos de formacéo vigentes nas graduacoes.

Abarcamos ainda, alguns aspectos do papel do estagformacéo inicial
dos professores, visto que as atividades destalltiadoram vinculadas a uma
disciplina voltada ao desenvolvimento do EstagiariCular Supervisionado de
futuros professores de Ciéncias. Apresentaremobéaumconsideracdes sobre os
saberes docentes desde uma visao dos pesquisddaddg2010) e Freire (1996) e
mostraremos trabalhos que buscam analisar e /nw#sger esta tematica com
professores, seja na formacdo inicial ou continuddantre elas, teceremos
comentarios sobre pesquisas desenvolvidas por ngegoo de investigacao
coordenado pela orientadora desta pesquisa. Fnadg esta secdo com a

apresentacao de aspectos da argumentagcao no Hediéncias.

Apresentamos na secdo subsequente o0s objetivosnvdstigacdo e a
metodologia, na qual explicitaremos o0 caso estuddedotificando o contexto da
pesquisa, os critérios de selecdo do caso, o mhéil participantes, as atividades
desenvolvidas, o trabalho de campo e a metodoldgiaandlise dos dados.
Apresentamos em sequéncia os resultados e as sfissueferentes aos dados. A
secao de conclusao a dividimos em seis partes,uengdigcorremos sobre o resumo
dos resultados, da discusséao, as limitacoes, baig@ies e aplicacdo da investigacao,
futuras pesquisas que podem ser frutos deste ligbal as nossas consideracdes
finais. Finalizamos a tese apresentando as refie€hibliograficas e os apéndices.
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1.A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES NOBRASIL :
NORMATIVAS LEGAIS E TEORICAS

Os cursos de formacéao inicial de professores rasiBsdo ofertados por
estabelecimentos de ensino superior de carateicpuil particular. Todos visam a
formacgao de professores para atuarem, dentro despexificidade, na Educacgao
Basica e/ou Superior, tendo desta maneira o corgataliferentes momentos, com a
Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LOEB)J n° 9.394, de 20 de
Dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), a qual é respaispor reger a Educacéo
Brasileira nos seus diferentes segmentos, na hdesogarantir a todos os alunos
acesso a uma escola de qualidade.

No que concerne a formacéo de professores, atusmemesma é pautada
na “Resolucdo CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro @22@FICIAL DA UNIAO,
2002), a qual possui duas complementacdes, destiaad estabelecimentos do
Estado de S&o Paulo, a Deliberacdo CEE 78/2008 (SAILO, 2008), que fixa as
Diretrizes Complementares para a Formacao de Dexguara a Educacdo Basica
nos Cursos de Graduacdo de Pedagogia, Normal SuperLicenciaturas, e a
Deliberagdo CEE n° 111/2012 (SAO PAULO, 2012), husca complementos as
referidas leis e a qual entrara em vigor nestedan2013.

Diante da importancia destas leis para a formagaprofessores iremos nas
proximas secdes abordar aspectos das mesmas aguigamos relevantes no que

tange a formacéo docente no seu ambito inicialemas enfoque aos aspectos da lei
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que séo referentes ao nivel de escolaridade erogjligenciandos que fizeram parte
desta pesquisa irdo atuar.

1.1. A Educacao no contexto brasileiro: uma introdgdo a Educacéao
Béasica
Embora a Educacédo abranja processos formativosogaaem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, mesituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacfes da sociedatdee nas manifestacdes
culturais, a Lei de Diretrizes e Base da Educacacidwal (LDB), se foca na
Educacado que ocorre em instituicdes proprias (BRABI96).

A LDB estabelece que a Educacéo Escolar compregiitthicacido Basica e
a Superior. A primeira abrange a Educacdo InfantiEnsino Fundamental e o
Ensino Médio, e tem como objetivo assegurar a tamthsgcandos uma formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadaniae®s para progredir no
trabalho e em estudos posteriores. Em nosso estalolmlhamos com licenciandos
que atuardo nesse nivel de educacédo, mas espeeifitano Ensino Fundamental e
Médio. Assim, transcrevemos trechos da LDB quesgmtam as disposicdes gerais

destes niveis de ensino.

Art. 23. A educacao béasica podera organizar-se énes anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular meriodos de
estudos, grupos nao-seriados, com base na idadepmgeténcia
e em outros critérios, ou por forma diversa de migacao, sempre
gue o interesse do processo de aprendizagem assoomendar.

8 1° A escola podera reclassificar os alunos, isicl@
guando se tratar de transferéncias entre estabelentos
situados no Pais e no exterior, tendo como baseocasas
curriculares gerais.

§ 2° O calendario escolar devera adequar-se as
peculiaridades locais, inclusive climaticas e eaoigas, a
critério do respectivo sistema de ensino, sem COS0 i
reduzir o nimero de horas letivas previsto nesia Le

Art. 24. A educacéo bésica, nos niveis fundamentalédio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns
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| - a carga horaria minima anual sera de oitocentasas,
distribuidas por um minimo de duzentos dias deivefet
trabalho escolar, excluido o tempo reservado acsmms
finais, quando houver;

Il - a classificacdo em qualquer série ou etapaceta a
primeira do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promog¢do, para alunos que cursaram, com
aproveitamento, a série ou fase anterior, na prapri
escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes d
outras escolas;

c) independentemente de escolarizacdo anterior,
mediante avaliacao feita pela escola, que defimggam

de desenvolvimento e experiéncia do candidato e
permita sua inscricdo na série ou etapa adequada,
conforme regulamentagcdo do respectivo sistema de
ensino;

lll - nos estabelecimentos que adotam a progresegalar
por série, 0 regimento escolar pode admitir formae
progressdo parcial, desde que preservada a seqaénci
curriculo, observadas as normas do respectivo rmiatele
ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, camas de
séries distintas, com niveis equivalentes de adimanto na
matéria, para o ensino de linguas estrangeirasgsgrtou
outros componentes curriculares;

V - a verificagdo do rendimento escolar observarg&a o
seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativiseso

0S quantitativos e dos resultados ao longo do glerio
sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos paracdun
com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries
mediante verificacdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de
preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os@®

de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados
pelas instituicdes de ensino em seus regimentos;

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da eacol
conforme o disposto no seu regimento e nas norneas d
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respectivo sistema de ensino, exigida a frequémérama de
setenta e cinco por cento do total de horas letipasa
aprovacao;

VIl - cabe a cada instituicdo de ensino expedirtdrisos
escolares, declaracdes de conclusdo de série erdgs ou
certificados de conclusdo de cursos, com as espagiles
cabiveisBRASIL, 1996, p.20-21).

Quanto ao curriculo a ser fornecido na Educac&icBa LDB apresenta que
este deve ter uma base nacional comum, a qualaseercomplementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, deloammm as caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, dacse@ e da clientela. Em virtude de
colaborar com os professores no reconhecimento aaplexidade da pratica
educativa e auxilia-los em sua tarefa de assummocprofissional, o lugar que lhe
cabe pela responsabilidade e importancia no process formagcdo do povo
brasileiro, o Ministério da Educacéo e do Despelédorou e divulgou a todo o pais

os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000)

Nos Parametros sdo apontadas metas de qualideal@jpdar o docente a
desenvolver atividades que possibilitem ao alunfmeetar o0 mundo atual como
cidadao participativo, reflexivo, autbnomo e cordter de seus direitos e deveres.
Séao apresentadas nos Parametros propostas flexd\sss concretizada nas decisdes
regionais e locais sobre curriculos e sobre progsate transformacao da realidade
educacional empreendidos pelas autoridades govemais, pelas escolas e pelos
professores (BRASIL, 2000).

No que tange as incumbéncias dos professores teonsisie ensino optamos
por apresentar na integra o que diz a LDB. Obsseveela transcricdo abaixo que o
professor deve fazer parte de todo o processo siacetendo uma atuacdo mais

ampla do que somente o espaco fisico da sala de aul

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagogida
estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo
proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;
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lll - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para 0sS
alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabieles,
além de participar integralmente dos periodos dadias

ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento
profissional,

VI - colaborar com as atividades de articulacdoetzola
com as familias e a comunida@RASIL, 1996, p.16-
17).

1.2. Diretrizes ao desenvolvimento de cursos de facao de
professores no contexto brasileiro

Em uma pesquidarealizada em julho de 2012 no site do Ministéra d
Educacdo (MEC, 2012), identificamos que no Brasl lastituicbes Publicas
ofertavam 3769 cursos de formacédo de professoriesndiatura) na modalidade
presencial e 308 a distancia, e as InstituicOetscBEres disponibilizam 4989 cursos
presenciais e 255 na modalidade a distancia. A ®omaquivale a 9321 cursos de

licenciaturas ofertados em todo o territério besil.

Todas as licenciaturas tém como base as Diretlzesgculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésicajvel superior, curso de
licenciatura, de graduacgé&o plena. Tais diretrizesnh homologadas em 17 de janeiro
de 2002 e séo apresentadas no documento denoniReslmucdo CNE/CP N° 1, de
18 de Fevereiro de 2002” (OFICIAL DA UNIAO, 2002presentaremos trechos
das diretrizes que possuem implicacbes diretas pafarmacdo de professores

abordada neste trabalho.

Comecaremos com a complementacéo da referidaizlired que tange a
atuacdo do licenciando uma vez egresso do cursgrattuacdo. Observa-se na

transcricdo a seguir uma preocupacao para queso ca formacdo ndo somente

2 A busca foi realizada no endereco eletrdnico dad¢no da Educacadittp://emec.mec.gov.br/
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habilite o licenciando em conhecimentos sobre sea de atuacdo, mas que forme
um profissional envolvido em todo o processo denenaprendizagem e capaz de
formar cidadaos diferenciados.
Art. 2° A organizacao curricular de cada instituic@®bservara,
além do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.384,20 de

dezembro de 1996, outras formas de orientacdo imese a
formagédo para a atividade docente, entre as quaseparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

lll - o exercicio de atividades de enriquecimenitiuwral,
IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboragdo e a execucdo de projetos de
desenvolvimento dos contetidos curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informacéo e da conagdio
e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboracétee
trabalho em equipe(BRASIL, 2002, p.1)

Para que o docente desenvolva e/ou aprimore adidhdbs acima
mencionadas, é requisito fundamental que na swaafi#o inicial tenha um espaco
para se preparar e iniciar no ambiente escolarddadtdo Basica. Para isso 0 curso
de formacgédo deve ser concebido seguindo os cstéhiaixo descritos.

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo niéesrethtes
etapas e modalidades da educacdo basica observan&ipios

norteadores desse preparo para o exercicio prafisai especifico,
gue considerem:

| - a competéncia como concepgdo nuclear na orgdda
do curso;

Il - a coeréncia entre a formacao oferecida e atiga
esperada do futuro professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professo
por ocorrer em lugar similar aquele em que vai
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atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
formacgéo e o que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construcéo de
conhecimentos, habilidades e valores em interacao
com a realidade e com os demais individuos, no
gual sdo colocadas em uso capacidades pessoais;

C) os conteudos, como meio e suporte para a
constituicdo das competéncias;

d) a avaliacdo como parte integrante do processo de
formacao, que possibilita o diagndstico de lacueas

a afericdo dos resultados alcangados, consideradas
as competéncias a serem constituidas e a
identificacdo das mudancas de percurso
eventualmente necessarias.

lll - a pesquisa, com foco no processo de ensirde e
aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanfoodis
de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como
compreender o0 processo de construcado do conheament

Art. 4° Na concepgdo, no desenvolvimento e na gémcia dos
cursos de formacao é fundamental que se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias necessar
atuacdao profissional;

Il - adotar essas competéncias como norteadorasotda
proposta pedagogica, em especial do curriculo e da
avaliacdo, quanto da organizacdo institucional e da
gestao da escola de formac&®BRASIL, 2002, p.2)

No que concerne ao Projeto Politico Pedagégicadsos de Licenciatura o
documento é enfatico na necessidade de serem atmisorcom base nas
competéncias objetivas da Educacao Basica. Aléso difestacam a necessidade dos
referidos cursos ensinarem aos licenciandos maggidmecessitam para ministrar o
conteudo curricular, mas que se formem habilitaml@grem docentes que reflitam
sobre sua pratica, proponham e executem soluct@®paroblemas da sua atuacéao.

Art. 5° O projeto pedagdgico de cada curso, conside o artigo
anterior, levard em conta que:
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| - a formagdo devera garantir a constituicdo das
competéncias objetivadas na educagédo basica;

Il - o desenvolvimento das competéncias exige que a
formagao contemple diferentes ambitos do conhed¢onen
profissional do professor;

lll - a selecdo dos conteudos das areas de ensao d
educacao basica deve orientar-se por ir além daqggue

os professores irdo ensinar nas diferentes etapas d
escolaridade;

IV - os conteldos a serem ensinados na escolaridade
basica devem ser tratados de modo articulado coas su
didaticas especificas;

V - a avaliacdo deve ter como finalidade a orie@taglo
trabalho dos formadores, a autonomia dos futuros
professores em relacdo ao seu processo de apreyatiza

e a qualificacdo dos profissionais com condicbes de
iniciar a carreira.

Paragrafo Unico. A aprendizagem devera ser orieatguelo
principio metodoldgico geral, que pode ser tradozfkla acéo-
reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de situapdesiema
como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagogico dossaesr de
formacéo dos docentes, serdo consideradas:

| - as competéncias referentes ao comprometimesno c
os valores inspiradores da sociedade democrética;

Il - as competéncias referentes a compreenséo gelpa
social da escola;

lll - as competéncias referentes ao dominio dosetaos
a serem socializados, aos seus significados emedits
contextos e sua articulacao interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do
conhecimento pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de
processos de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica;
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VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do
proprio desenvolvimento profissionalBRASIL, 2002,

p.3)

Com respeito a iniciacdo dos licenciandos ao amiescolar como futuros
docentes as diretrizes abordam que esta ndo deveelosomente no momento de
estagio, mas que deve permear toda a formacambtEspor. Devem-se propiciar aos
licenciandos vivéncias de sala de aula em que posdaservar e resolverem

situagOes-problema.

Art. 12. Os cursos de formacédo de professores ewl Buperior
terdo a sua duracdo definida pelo Conselho Plemo,parecer e
resolucao especifica sobre sua carga horaria.

§ 1° A préatica, na matriz curricular, ndo poder&di
reduzida a um espacgo isolado, que a restrinja aags,
desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica deverd estar presente desde o indcio
curso e permear toda a formacéo do professor.

8§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que
constituirem os componentes curriculares de forrnaea
nao apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas tersima
dimenséo pratica.

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especificapardenacao
da dimensdo prética transcendera o estagio e teraafinalidade
promover a articulacdo das diferentes praticas, aymerspectiva
interdisciplinar.

§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos
procedimentos de observacdo e reflexdo, visando a
atuacdo em situacbes contextualizadas, com o regist
dessas observacdes realizadas e a resolucdo dedds-
problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formacko
professor, que nao prescinde da observacéo e agéatad
podera ser enriquecida com tecnologias da inforrsaca
incluidos o computador e o video, narrativas orais
escritas de professores, producdes de alunos, ¢siesa
simuladoras e estudo de casos.
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8 3° O estagio curricular supervisionado, definjar lei,

a ser realizado em escola de educacdo basica, e
respeitado o regime de colaboracéo entre os sistedea
ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da
segunda metade do curso e ser avaliado conjuntament
pela escola formadora e a escola campo de estagio.

Art. 14. Nestas Diretrizes, € enfatizada a fleidbitle necessaria,
de modo que cada instituicdo formadora construa jgios
inovadores e proprios, integrando o0s eixos artidal@s nelas
mencionados(BRASIL, 2002, p.5)

Em complementacao as Diretrizes Curriculares Natsopara a Formacgao de
Professores da Educacéo Basica, o Conselho Estlitalucacédo do Estado de Sao
Paulo, onde esta pesquisa foi desenvolvida, emitia deliberacdo CEE 78/2008
(S&o Paulo/2008),em que “fixou normas complementares a formacdo dos
profissionais docentes em cursos de licenciatura @a&ducacdo Basica, oferecidos
pelos estabelecimentos de ensino superior, vinoslad sistema estadual ressalvada
a autonomia universitaria”. Buscando uma compleaggitt a referida deliberacédo o
mesmo 6rgdo emitiu no ano de 2012 a Deliberagdo GEEL11/2012 (Sé&o
Paulo/2012), a qual entrara em vigor no primeimesre de 2013. Em decorréncia
dos licenciandos desta pesquisa terem realizadgysuauacdo anterior a referida
deliberacdo, nos focaremos em destacar aspectosnsorda Deliberacdo CEE
78/2008.

A Deliberacdo CEE 78/2008 apresenta que o Ensimoddmental sera
dividido em 2 ciclos, sendo: 1° ciclo - anos ingido 1° ao 5° ano e 2° ciclo - anos
finais do 6° ao 9° ano. Os cursos de graduacdadadtpara professores do 2° ciclo e
do Ensino Médio deverdo dedicar no minimo, 25% wacarga horaria total para
desenvolver contetdos curriculares nos licenciam@gomaneira a atingir seguintes
objetivos:

| - desenvolvimento de competéncias basicas em uding
Portuguesa, estatisticas e indicadores educacignais

[l - andlise reflexiva dos conteudos e diretrizegriculares das
disciplinas que € objeto de sua futura atuacao dte@os quatro
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio
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lll - elaboracéo de praticas pedagogicas adequa@lasansmissao
dos conteudos curriculares dos niveis de ensineserd/olver, nos
alunos as competéncias esperadas, explicitandooamnak de
transposicao didatica do conhecimento do profegsoa aqueles
a serem adquiridos pelos aluno$SAO PAULO, 2008, p. 4)

Além disso, na estrutura curricular dos cursosicentiatura para os anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio deger previsto um bloco de
apoio as atividades profissionais que contemple: éstudos de Psicologia da
adolescéncia; Il — estudo de processos de avajidi¢do estrutura e problemas do
sistema de ensino correspondente ao nivel em quatuar e IV — integracdo da

disciplina especifica com os outros componentessttatura curricular.

Como fechamento das ideias concernentes as leiestagp nas secdes
anteriores, a saber: Lei de Diretrizes e Base dmd&mio Nacional (BRASIL, 1996),
“Resolucdo CNE/CP N° 1 (OFICIAL DA UNIAO, 2002), lieeracdo CEE 78/2008
(SAO PAULO, 2008), Deliberagdo CEE 111/2012 (SAO UR®, 2012),
observamos que os cursos de formagéo inicial degzores tém a missao de formar
um professor que saiba além do contelddo programatias que consiga formar
cidadaos capazes de serem ativos em uma sociegad@stantes mudancas. Temos
neste contexto que a formacéo inicial assume ural plypar para a atuacao docente,

devendo ser cuidadosamente planejada e desenvolvida

1.3. Formacao inicial de professores: uma breve res&o0 da literatura

Diferentes e inUmeras sdo as criticas aos cursoforthacao inicial de
professores no Brasil. Dentre elas destacam-sétaada didatica dos professores
universitarios, a dicotomia das aulas praticasoedas, a falta de transparéncia dos
conteudos cientificos para a Educacédo Basica Baad@a uma interacdo harmoniosa
entre 0os conhecimentos especificos da area e a padagdgica (MALDANER,
2000; BROIETTI e BARRETO, 2011).

Tais aspectos séo intensificados pelo fato de mutwsos, mesmo com a
abertura apontada pela LDB de 1996 (BRASIL, 19p6ékas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da EduBasica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacao plena pared&/@CP 009/2001 (OFICIAL DA
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UNIAO, 2001 a) e pelo parecer CNE/CP 28/2001 (OKRICDA UNIAO, 2001 b)
que da nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/280tla serem resistentes as
mudancas e se pautarem, mesmo que de maneirafieidiaam modelo “3 + 17, em
gue nos trés primeiros anos séo trabalhados osloyd especificos e no ultimo as

disciplinas de natureza pedagdgica.

E comum encontrarmos cursos de licenciatura que@manesisténcia em
pensar em um ambiente multidisciplinar, que polssithabilitacdes multiplas, bem
como um curriculo mais interdisciplinar e integrg@LVA, 2012, BROIETTI e
BARRETO, 2011). A maneira como, em geral, os cudeo®rmacao de professores
estdo sendo desenvolvidos promove ...

[...] uma separacdo da formacédo profissional espesi da
formacdo em conteudos, cria uma sensacao de vazgabler na
mente do professor, pois € diferente saber os ado& de
Quimica, por exemplo, em um contexto de Quimicaatié-los,

em um contexto de mediagdo pedagogica dentro dieecomento
quimico”. (MALDANER, 2000, p. 45)

Tal situacdo acaba por gerar nos professoressutygrofessores uma
deficiéncia na sua perspectiva pedagodgica, o (feeféne no processo de ensino e
aprendizagem ocorridos quando assumem a prati@ntso¢(MALDANER, 2000).
Isso acarreta a necessidade dos cursos de forrdagaimfessores aprofundarem as
guestbes pedagogicas, a partir de uma pratica enogjlicenciandos compreendam
a realidade escolar (MELO, 2008). E inegavel a indpwia que estes cursos tém
para o progresso e desenvolvimento da sociedadeyemque formam profissionais
que irdo influir em diferentes setores, pois a baskural do pais depende da
educacdo e formacao que todos recebem na escAd(Bll, ALVARENGA e
BIANCHI, 2005).

No caso dos cursos de formacdo de professores &wi@s, foco deste
estudo, estes tém um importante papel na mudang&vdbde conhecimento sobre
esta area dos alunos da Educacdo Bésica. Atualmestie conhecimento tem
apresentado indicadores negativos como revelanitades recentes do Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) Méecisamos dos dados do

PISA para sabermos que o Ensino de Ciéncias nal B@ssenta problemas, basta
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frequentarmos as aulas de Ciéncias em diferentedagse analisarmos o nivel de

conhecimento dos alunos, o qual em geral, se reaum@amorizacao dos conteudos.

Para reverter este quadro, o professor de Ciéaqguasticipe fundamental do
processo, pois além de trabalhar os conteudos rdefsignificativa precisa atuar
como mediador no processo de inclusdo cientificeeomoldgica. Desta forma,
contribuem para que os estudantes compreendaméasi&3 transpondo-a quando
necessario ao seu cotidiano e os motivando-o asidade cientifica. Para isso, 0s
cursos de licenciatura devem dar uma preparacacesué para os licenciandos,
para que sejam capazes de superar e respondereéserdacdes de mundo presentes
na sociedade atual diante das novas descobertasificéess e dos avangos
tecnolégicos (VASCONCELOS e LIMA, 2010).

Ao pensar no Projeto Politico Pedagdgico de umocules licenciatura é
necessario considerar também que a formacgéo doofptofessor inicia-se muito
antes da sua formacao “formal”. Uma vez que, dac&gho Infantil até a Superior o
sujeito desenvolve modelos de professores e codespalternativas sobre o
processo de ensino e aprendizagem, as quais s@éiponadas de forma acritica e
sedimentadas ao longo de sua vida escolar. Em, geteiorizam um modelo em
gue o professor é o transmissor e conhecedor diy sab transmite a seus alunos.
Corroborando com estas afirmacbes Kenski (1991)esapta levantamentos
realizados com professores recém-formados, 0s geaetam que estes ao se verem
diante de seus alunos pela primeira vez recuperdembranca das metodologias
utilizadas por alguns de seus antigos professofssam a emprega-las e a criar
seus proprios modelos.

Em busca de alternativas para a mudanca de tatepgdes, ja que estas
influenciam em muitas vezes de forma negativa nogsso de ensino-aprendizagem
ocorrido em sala de aula, € necessario que duadiotenacao docente o licenciando
tenha um espaco para viver uma intervencao reflexial acdo teoricamente
fundamentada e investigativa sera realizada, danice estudada pelo licenciando,
na busca de constituir um processo: formador dasoale professores adequado a

elaboracdo de conhecimentos Uteis a vida dos alangdificador da construcdo da
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cultura docente e transformador de préticas sodralesejaveis (PENTEADO,
2010).

Os aspectos acima mencionados sao suscitados quamd@xemplo, se
trabalha na formacéo inicial de professores comesqisa-Ensino. Esta € um
processo inquiridor e problematizador da docénda,processo de ensino e do
professor introjetado que reside em todos nés, wiga a superacao de problemas
pedagogicos constatados (PENTEADO, 2010). A Peadtnsino possibilita ...

aos professorandos a construcdo de sua idesidae
profissionais que se sabem (desvendaram o seu spofe
introjetado); de profissionais do “saber” e do “sabfazer com o
saber”, ja durante sua formacao inicial. Em outrpslavras é
preciso que o professor ndo s6 se conheca e conhega
consistentemente 0 campo de saber com cujos combretcis vai
trabalhar na escola (por exemplo, histéria, mateo@t lingua

portuguesa etc), mas também que saiba trabalhar esse saber
no ensino escolaiPENTEADO, 2010, p. 49).

Além disso, este tipo de pesquisa possibilita aofepsores superarem a falsa
concepcdo de que “o professor-pesquisador” € um dsefazer’, enquanto o
“pesquisador-professor” (académico) € um “ser doesa(PENTEADO, 2010).
Assim, torna-se fundamental que docentes aindauaaf@macao inicial tenham
contato com atividades numa vertente de PesquisadzrDe maneira, que possam
ao chegarem a sala de aula terem uma nova con¢epraque verdo sua pratica
docente como um momento de desenvolvimento profiaki em que poderéo
desenvolver saberes, 0s quais se constituem emampka rede tecida a partir de
multiplas perspectivas oriundas de diferentes ®mgeqjue compdem o ambiente

escolar.

Ainda em relacdo a formacdo do Projeto PoliticoaBédico dos cursos de
licenciatura, ha dois modelos antagonicos que, eral,gservem como base a sua
concepcdo: o modelo da Racionalidade Técnica e dradonalidade Pratica.
Outrossim, € necessério destacar que de uma faferantiada, porém com alguns
aspectos em comum héa a Racionalidade Critica.

Iremos discorrer nas paginas subsequentes sol@enidedos aspectos que

caracterizam estes trés modelos de formacédo docertemecar pelo modelo da
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Racionalidade Técnica, o qual tem recebido inUmeniéisas, quanto ao seu objetivo
e ao papel a que atribui ao docente. Este modebo etdpa de formacao inicial de
professores como sendo 0 momento no qual ocorrepuaparacao do licenciando a
compreender o funcionamento das regras e técnaasalidade da sala de aula e
desenvolver as competéncias profissionais exigyeéss sua aplicacao eficaz em sua
futura atuacao docente (JALBUT, 2011).

De acordo com Schon (1998) este modelo tem tréspaoemtes do
conhecimento profissional: o ahsciplina fundamentabu Ciéncia basicasobre o
qual se apoia ou a partir da qual é desenvolvidda €iéncia aplicadado qual
derivam procedimentos de diagnostico cotidiano leicées de problemas e as
Habilidades e atitudesnos quais séo utilizados o conhecimento basiaplieado.
Para Mizukami (2002), essa visao estabelece que

[...] a ordem de importancia vai da Ciéncia basiéaCiéncia

aplicada e a ordem de aplicagcdo é também uma ordem
dependéncia: a Ciéncia aplicada € apoiada no furelam da

Ciéncia bésica. E quanto mais basico e mais ge@rmthecimento,
mais alto o status de seu produtor. Tudo isso m@ger na

organizacdo curricular dos cursos de formacao pmsifhinal, em
gue a regra €: primeiro, a Ciéncia basica e apliaa s entado, as
habilidades de aplicacdo destas aos problemas dadmueal na

pratica. (MIZUKAMI, 2002, p. 19)

Na Racionalidade Técnica a pratica docente é umnée fde dados aos
investigadores académicos que detectam os probldmasila de aula, e em seus
laboratorios os estudam e sugerem teorias e té&cpara soluciona-los. Nesta visédo
cabe ao professor o papel de aplicar os conheameiatacademia aos problemas da
sua pratica. Este tipo de abordagem acaba porilmantcom o desprestigio da
profissdo docente, reduzindo o professor a meroutsede propostas desenvolvidas
por especialistas e de consumidores passivos dpiipas e politicas definidas em
um unico sentido (GARRIDO e CARVALHO, 1999).

Outrossim, ndo possibilita ao futuro professor catloem evidéncia sua
criatividade e flexibilidade em adaptar-se as daréticas das situa¢cdes ocorridas
no cotidiano escolar (BROIETTI e BARRETO, 2011)abte de uma sociedade de

constante mudanca, ter professores ou outro tipoprddissional, com estas
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caracteristicas os tornam debilitados em relacadwwas situacdes conflitantes que
vao surgindo diariamente, 0 que remete a uma la@me o conhecimento

profissional e as novas demandas da pratica piaissdocente (LARRAIN, 2011).

Destaca-se também que, nesse modelo ocorre a anagfo de uma
concepcdo de Ciéncia Positivista e Empirico-Indstéy em que se considera a
Ciéncia como detentora de verdades descobertas @eldistas. Tal visdo acaba por
ter implicacBGes diretas nas metodologias em sakulde Um exemplo disto € que as
aulas praticas passam a ter um carater demonet&tivque se comprova o acerto
das teorias ou se chega a elas por meio de geaef@s a partir de regularidades
observadas. Nesta visédo as aulas praticas se nredufincdo de motivar os alunos,

para que aceitem melhor os conteidos e os memonmgsitfacilmente.

Pegando as aulas de Quimica como exemplo, vemosngs®&a Visdo
positivista hd uma tentativa dos professores ensinidirem o conteido seguindo a
l6gica do conhecimento quimico estruturado dosaaligas no assunto, € ndo na
do aluno que precisa aprender a Quimica. Tais dersjoes, realizadas por
Maldaner (2000) tiveram como base as aulas de @Qajra0omo expresso na citacao
abaixo, no entanto, as mesmas podem ser extrapotea as diferentes areas das
Ciéncias Exatas.

Ao ndo se problematizado o conhecimento quimicandm da
formacdo universitaria, permanecem as crencas da$epsores
em uma Ciéncia positiva, “descoberta” linearmenter pessoas
especiais — 0s cientistas. S80 essas crencas pengdveis pelo
desenvolvimento de um certo programa e que Se epein
incrivel regularidade. Elas ndo permitem ver, @dinente, o
programa de ensino e, com iSS0, procura-se pasgatransmitir
uma ldgica de conteudos onde os alunos ndo encontiexos, e
portanto, ndo aprendem, achando a matéria de Quinmuito
chata, como eles sempre dizdMALDANER, 2000, p. 61-62)

De modo convergente, Sannamed e Abeledo (2011)eexpgue os cursos de
formacdo que seguem o modelo da Racionalidade da@qmbporcionam aos seus
estudantes uma preparagao formal que ndo satsfexigéncias da acdo em sala de
aula. Tal desajuste acaba por promover nos eseglanta depreciacdo do seu curso
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gue acabam por refugiar-se em rotinas na tentdgvalaborar conhecimentos para

sanar os problemas diarios.

Isso acaba por gerar uma visdo degenerada do mimigiativo, em que o
conhecimento tedrico, inicialmente concebido con®o ndaior prestigio por ser
decorrente da investigagcdo cientifica, € renegamio spa escassa utilidade em
enfrentar as situacdes em sala de aula. O modwei@weede formacao de professores
estabelece uma hierarquia entre 0 conhecimentdifatene as técnicas da préatica,
promovendo um abismo entre estes dois aspectos tequsido apontado como um
dos propulsores do fracasso dos cursos de formagd@oncepcao tecnicista

(JALBUT, 2011).

No modelo da Racionalidade Pratica que busca supsrdificuldades do
modelo tecnicista, ha espaco nos cursos de formdeaprofessores em que 0s
licenciandos fazem experiéncias, cometem e tomamscgéncia dos seus erros e
refletem constantemente sobre os problemas e aniagerada por sua atuacao

cotidiana.

7

Tal prética € recomendada a formacdo dos professomea vez que a
atividade e as interagdes ocorridas no cotidiansatiade aula sdo marcadasgar
uma atmosfera agitada, imprevisivel, permeada porffltos manifestos e latentes e
por constrangimentos culturais e instituciofai ARRIDO e CARVALHO, 1999,
p. 150). Tal realidade requer que o professor e M profissional que somente
apligue o conhecimento para resolver problemasdggnmas que seja um pratico
reflexivo, em que organiza sua pratica com basere&flexdes ocorridas antes,
durante e depois da acado (GARRIDO e CARVALHO, 1999)

Projetar cursos de formacdo que trabalhem ativaamemin a reflexdo do
futuro professor possibilita que este desenvolMalidades de refletir sobre a sua
pratica docente, em seus diferentes ambitos, dosgove analisando as reacdes dos
alunos e do seu processo de aprendizagem. Destirajam professor desenvolve
atitudes investigativas, em que atua como pesquisptbdutor de saber e do saber
fazer docente. De acordo com Garrido e Carvalh®q)L&l situacdo desloca

[...] 0 eixo de producgdo do saber pedagdgico daversidade para
a escola e para a sala de aula em particular. Oesafobre o
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ensino néo se daria antes do fazer, como estabelgm@adigma

da racionalidade técnica. Produz-se no esforcomsacéo e de
procura de novas solugcbes para os problemas viadosi E o
trabalho do pesquisador sO6 poderia se efetivar como
fenomenologia da pratica, isto €, como “reflexdo réflexdo da
pratica”, exercida em conjunto com o professor, qero
necessario’ (GARRIDO e CARVALHO, 1999, p. 150).

Neste modelo de Racionalidade Pratica ha trésedoscque integram o
desenvolvimento de uma pratica na formacdo de wiispional reflexivo, sendo o
Conhecimento na Acda Reflexdo na Acdo e a Reflexdo Sobre a AGOHON,
1998). O primeiro € um conhecimento técnico ou alacéio de problemas que se
revela por meio da atuacao do profissional, e ¢ sgidem especial dificuldade em
tornd-lo verbalmente explicito. Esta relacionadacdo e ao conhecimento sobre
como fazer as coisas e esta implicito na acado todGARCIA, 1999). Quando
ocorrem situacfes em que este tipo de conhecintéitoé capaz de resolver, o
professor desenvolve unmaflexdo na acAdFREITAS e VILANI, 2002), em que
realiza uma pausa para organizar e refletir solgdia que estd desenvolvendo.

Na Reflexdo na Agédo professor deve considerar as suas e as confasdes
incertezas dos alunos, deve aprender com seusqQe@sros e pensar na atividade
da pratica, a0 mesmo tempo em que a realiza, oginder em um dialogo com a
situagdo e sobre a interacdo. Jalmut (2011) despaeadurante este processo de
reflexao na agao ocorrem momentos combinados, ex:salomento de surpresa do
docente com a acdo do aluno, momento de reflexagueno professor pensa sobre o
fato e procura compreender a razdo de sua surpresaento de reformulacdo do
problema suscitado pela situacdo e o momento emirgquagir testando a nova
hipotese.

Para Maldaner (2000), neste tipo de reflexdo ogiggionais tornam-se
pesquisadores no contexto pratico em que
[...] conseguem lidar com situagOes singulares edata sua
complexidade, com incertezas e instabilidades mes a elas,

sem recorrer a padrbes de procedimentos propriosndolelo da
racionalidade técnica(MALDANER, 2000, p. 125).
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Nareflexdo sobre a acéo professor apds a acdo e tendo um distanciamento
da situacao a analisa usando o conhecimento psceegter, analisar e avaliar tudo o
que ocorreu, a fim de compreender e reconstruimewas bases sua pratica. Ela
supde assim um entendimento do conhecimento-na-acda reflexdo-na-acéao,
acarretando na interdependéncia dos trés processoguais se complementam
constituindo o pensamento pratico do professor (MZMI, 2002; RODRIGUES,
1998, JALMUT, 2011).

De acordo com Jalmut (2011) usar o conceito dex@&fl ndo significa que o
professor deve refletir profissionalmente sobreasosluas agdes, pois havera sempre
rotina em sua pratica. Desta maneira, a de procumagquilibrio entre a reflexdo e a

rotina, em que irda de forma consciente constrpndgria pratica de forma reflexiva.

No modelo da Racionalidade Pratica ha um espacouress de formacéao de
professores em que os licenciandos fazem expeagnaometem e tomam
consciéncia dos seus erros e refletem constantensamiire os problemas e a
dindmica gerada por sua atuacéo cotidiana (PENTEAIDDO). Longuini e Nardi
(2002) apontam que o fato do professor ser reftexiorna-o um pesquisador no
contexto pratico e “quebra” a concep¢do de quesinere a pesquisa educacional
sobre ensino sé@o entidades separadas, ideia d#eod@ modelo de Racionalidade
Técnica.

Assim, os cursos de formacgéo de professores devepiciar possibilidades
para que os licenciados considerem a aula comdoole estudo, aprendam a
problematiza-la e a propor hipéteses para a suierdgs deficiéncias detectadas.
Desta maneira,
[...] relembrando, continuamente suas representac@e sua
pratica, tornando-se sujeito do processo de cogdioudo “ser
professor’, e caracterizando-se como um “pesquisado

principiante”, como um profissional capaz de produz
conhecimento sobre ensi(fGARRIDO e CARVALHO, 1999)

No modelo da Racionalidade Prética, a praticagi@glea constitui-se como
espaco propicio a construcdo da atitude investmagiossibilitando aos alunos dos
cursos de formacao de professores o delineamentardshos que lhes permitam
interrogar e intervir em seu cotidiano pedagdgiwmmno profissionais criticos e
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conscientes. A formacgdo inicial é fundamental panr@mpimento das praticas de
reprodugcdo. Assim, os cursos de formacgdo de pmfEssdevem ter uma
preocupacao com a unidade entre teoria e pragcanatheira a consolidar a interacao
do saber, o saber fazer e do saber ser (MELO, 2BBRREIRO e GEBRAN,
2006).

Vimos até o momento dois tipos de racionalidadéadal para a formagéo de
professores: a Técnica e a Pratica. Na primeirgrofessores apenas utilizam os
conhecimentos académicos em sua pratica, os qu@esenvolvidos por tedricos e
pesquisadores educacionais. Desta maneira, o &téona aplicacdo eficiente por
parte dos docentes da teoria produzida nas uri\aglss na sua pratica escolar, em
que seu saber experiencial é desvalorizado (ERAZZT1; ARAUJO, 2009;
PEREIRA, 2006). Na Racionalidade Pratica, buscadermacdo e atuacdo de
profissionais autdbnomos, investigativos, reflexjvasiativos, aptos a tomarem
decisdes sobre sua agdo pedagdgica em situac@imeiae complexas ocorridas no

ambiente escolar, explicitar suas acoes, refleg@esalor a elas atribuido.

Neste modelo de Racionalidade a préatica do professencarado como o
ponto de partida e de chegada do processo de faonag que o docente assume
um papel central e ativo no processo de investigacdesenvolvimento. Ainda, h&
de se destacar que na Racionalidade Pratica ogorrequilibrio entre a dimenséao
pratica e tedrica (ERAZZO, 2011; ARAUJO, 2009; PHRAE 2006; ERAZZO,
2011; GHEDIN, 2001).

Uma terceira racionalidade pouco difundida e @&da € a Critica. Segundo
Araujo (2009), a mesma adota uma visdo dialética jpderpretar a realidade social,
a qual pode ser interpretada tanto por uma visgetiod (Racionalidade Técnica)
como subjetiva (Racionalidade Pratica), ja quelas dhteragem para dar sentido ao
conhecimento. Na Racionalidade Critica o profepsopde um problema com uma
visao explicita sobre o assunto, o que o leva a difegenciacdo da Racionalidade
Técnica em que o problema é de ordem instrumentda d’ratica em que o0s
problemas tém uma perspectiva mais interpretativa.

Neste modelo, o professor ao levantar problemasg@re um dialogo critico
em sala de aula, buscando mudancgas e transformaigbsise nas estruturas sociais
vinculadas a educacéo. Compreende as razdes @&dnaocial orientada por uma
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dada teoria, de maneira que teoria e pratica camirjbintas de forma complementar
a um mesmo processo (ARAUJO, 2009). A formacaoraegsor nesta concepcao
[...] valoriza a reflexdo como uma pratica sociala qual o
profissional professor ao socializar suas experi&sccontribui
para si e para o outro na aprendizagem do que ésafiessor e 0

impulsiona a enfrentar os desafios e limites de eseestar na
profissdo(ARAUJO, 2009, p. 7)

Neste contexto de Racionalidade Critica, os professdevem refletir além dos
contetdos que seréo trabalhados, da sala de dalascola, devem incorporar como
elemento de sua reflexdo a sociedade e a maneira se organiza, assumindo um
papel de investigador da sua pratica e da realidacial. Neste modelo, a formacao
docente deve ser concebida em uma perspectiva ens gocente ir4 trabalhar de
forma coletiva e investigar a prépria pratica natigi® transformador (BATISTA,
2009). De acordo com este autor o referido modelo
[...Jcompreende o momento vivenciado pelo profegs@or seus
alunos como oportunidades de questionar os conlestos
existentes, através de um processo democraticonade nos
alunos, podendo possibilitar a construcdo do comheaoto, e,
sobretudo, contribuir para elucidar as desigualdadsociais.
Portanto, esse € um modelo que destaca uma pritietectual

critica relacionada com os problemas e experiénaasdianas
(BATISTA e MORAES, 2009, p. 1).

Uma formagéo concebida no ambito da Racionalidattec& deve'... levar
em conta as condigbes objetivas (técnica) e swbgti(pratica) na educacéo,
avaliando criticamente de que modo essas condipddem ser transformadas, a
partir das contradicdes existentes na sociedatieque se ter em mente que formar
um docente neste modelo € possibilitar que o megenceba a relacdo que se
estabelece na sociedade e que influencia a essela teabalho docente. Para Batista
(2009) a Racionalidade Critica vem a apresentacidnamentos até entdo nao
contemplados na Racionalidade Técnica e Praticagdera que ha necessidade dos
cursos de formacéo de professores articulareméssntodelos de Racionalidade a

saber: Técnica, Prética e Critica.
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Consideramos a relevancia da racionalidade criti@ajual aponta
direcionamentos necessarios na formacdo docentngo foram
considerados na técnica ou na pratica, mas naoifsigndizer, que
a formacdo deva se restringir a essa concepcgaorendo-se 0
risco de oferecer uma formacdo que, possivelmem&
respondera aos desafios dos professores e da slidade. Diante
do exposto, entendemos que os programas de forn@e&sam
possibilitar uma formacédo ampla aos professores qtticule a
técnica, a pratica e a critica, de forma que elesgam atuar
ativamente no ambiente educacional e na sociedagartir disso,
poderdo compreender o0s fatores que envolvem a
escola/universidade/sociedade e o seu trabalho, bemo, os
fatores que poderao afeta-IBBATISTA e MORAES; 2009, p. 1)

De acordo com Zibetti (2007), os cursos de licztoica tém a necessidade de
desenvolver com os futuros professores “conhecimsertabilidades, atitudes e
valores” que possibilitem aos mesmos “irem constloi seus saberes-fazeres
docentes a partir das necessidades e desafios gugirm como pratica social lhes
coloca no cotidiano”. Além disso, a pesquisa pravows licenciandos uma
desestruturacao de suas certezas, pois enfrengasitilacdo concreta a qual precisa
ser refletida ndo pode ser solucionada na simmesoducédo de ideias. Nesse
contexto, o licenciando é instigado a procurarastgs para 0s problemas que estéo
a sua frente, ou seja, a refletir e a elaborarrsailARREIRO e GEBRAN, 2006).

Sanmamed e Abeledo (2011) afirmam que o ensinoaatividade pratica e
por tanto, aprender a ensinar implica saber fazdrsaber requer um conhecimento
da acdo, o qual pode ser trabalhado, principalmemgeriodo de Estagio Curricular
Supervisionado. Isto porque o estagio € o momemiajee os futuros professores
tém contato com os diferentes ambitos e atividatiesealidade profissional nas
melhores condi¢des possiveis, podem adquir sigg#iic para a maioria das ideias e
mensagens que sao trabalhadas desde a teorialatgoseo contexto real de sala de
aula. lgualmente, é a oportunidade dos licenciaretosverem, comportarem-se,
questionarem-se e aprenderem novas formas de ctamper de enfrentar os
problemas e, fundamentalmente, de sentirem-se weogurofissionais (GARCES e
PRIETO, 2009).
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A nosso ver, é esperado que o licenciando de kajeatuma formagédo em
gue nao carregue unicamente o modelo da Raciodelid&cnica, jA que nao é
desejavel em sala de aula profissionais que apepesduzem o conhecimento e que
assumam um papel de executor das orientacdesegsadgio superar este modelo nos

cursos de formacéo de professores.

Assim, € necessario termos uma formacdo que priopercao futuro
professor conhecimentos, habilidades e atitudesa psg assumirem como
profissionais reflexivos e investigativos. Profisgis que busquem sempre a
renovacdo de sua acdo docente, que considerem rgi@apnum contexto
colaborativo, que estejam sempre atentos a diaslsidlos seus alunos e sejam
comprometidos com o meio social. Tais caractedstppdem ser suscitadas quando
se trabalha com modelos de formacédo que romperon@itemo, como € o caso do

modelo da Racionalidade Préatica e Critica.

Consideraremos neste trabalho principalmente, oetnode formacéo da
Racionalidade Pratica, em que iremos nos apropeiduas orientacdes no que tange
a importancia da reflexdo docente para a formagigie em sala de aula e, de uma
maneira ainda que preliminar, pretendemos incorp@féexdes da Racionalidade
Critica. Procuraremos neste modelo que os licedommusquem na sua formacao
um aspecto social, com consequéncias sociais, p&mas uma questdo de
desenvolvimento individual, mas que veja a impaitdla sua acdo para os demais
envolvidos no processo educativo. Aléem disso, espes que ele mesmo venha a
levantar os problemas de natureza politica cono&ne@ sua acdo docente,
problemas estes que envolvem o conhecimento etasie@mpoder e as condigbes dos

alunos e professores.

Ainda no contexto da Racionalidade Critica, predemos que a formacao
docente possibilite aos licenciandos trabalhareromhea coletiva, suscitem diadlogos
criticos em suas praticas e busquem um ambientead® igualdade e justica social.
Acreditamos que estes aspectos podem ser suscitpdoglo envolvemos uma
dindmica com foco na argumentacdo, ja que com etlerpos contribuir para
preparar de forma igualitaris os alunos para uragedade de constantes mudancas e
com a necessidade de cidadaos criticos.
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1.4. O papel do estagio na formacéao de professores

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) é unapatobrigatoria nos
cursos de licenciatura, de acordo com Parecer dwséllto Nacional de Educacédo
CNE/CP 28/2001 (BRASIL, CNE/CP 28/2001). Um dosssebheijtivos é que ele
possibilite aos futuros professores um conhecimentdextualizado do ambiente
escolar, possibilite a atuacdo do licenciando ema perspectiva de docente entre

outros.

De acordo com o referido parecer, esta etapa deaf@io possibilita a
capacitacdo em servico dos futuros professoresve der encarada como uma
atividade intrinsecamente articulada com a praicom as atividades de trabalho
académico. Para a realizagdo do estdgio os sistéenagsino devem propiciar as
instituicdes formadoras a abertura de suas esdel&lucacdo Basica. O ECS deve
ser realizado dentro de um tempo mais concentrads, Ndo necessariamente em
dias subsequentes. As atividades ao longo do adesem seguir as seguintes
diretrizes:

Art. 1° A carga horéria dos cursos de Formacgéao deféssores da
Educacéo Basica, em nivel superior, em curso dmdi@atura, de
graduacéo plena, sera efetivada mediante a intezggfo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas isjua

articulacao teoria-pratica garanta, nos termos desus projetos
pedagogicos, as seguintes dimensdes dos compogentass:

I- 400 (quatrocentas) horas de pratica como comptme
curricular, vivenciadas ao longo do curso;

lI- 400 (quatrocentas) horas de estagio -curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metdde
Ccurso;

[lI- 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os
conteudos curriculares de natureza cientifico-aaltu

IV- 200 (duzentas) horas para outras formas deddies
académico cientifico-culturais (BRASIL, CNE/CP
28/2001, p. 16).
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Em uma posicdo mais atual, temos as Diretrizes pBonentares para a
Formacdo de Docentes para a Educacdo Bésica naosCde Graduacdo de
Pedagogia, Normal Superior e Licenciaturas, e néb&acdo CEE n° 111/2012
(SAO PAULO, 2012), aplicada no Estado de S&o Payle, amplia as referidas
resolugcdes conforme transcricdo abaixo. Destacamoes estas novas instrugoes
deverdo entrar em vigor para o primeiro semestr20d8, periodo em que esta tese
sera finalizada.

Art. 10 - O estagio supervisionado obrigatério d@vecluir, no
minimo:

| — 200 (duzentas) horas de apoio ao efetivo egerala
docéncia nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio;

Il - 100 (cem) horas dedicadas as atividades d¢dgego

ensino nelas incluidas, entre outras, as relativas
trabalho pedagogico coletivo, conselho de esca@aniao

de pais e mestres, reforco e recuperacao escolaranos
finais do ensino fundamental e no ensino médio.

lll - 100 (cem) horas de atividades tedrico pratca de
aprofundamento em &reas especifig®O PAULO,
2012, p. 4)

Uma andlise dos requisitos do Parecer do Congé#tuional de Educacéo
CNE/CP 28/2001 (BRASIL, CNE/CP 28/2001), infere queestagio tem uma
dimensao tedrica e pratica, subjetiva e concretgyeza insercdo do professor em
formagdo na escola ndo ocorrerd somente nos ultsapgestres do curso, mas

deverd permear a formacao desde o inicio do seess0 de formacao inicial.

Deve estar presente em toda a grade curriculatemmbando tanto as
disciplinas de cunho pedagdgico como as de contesplecifico da area de atuacao.
Desta maneira, sera possivel ao licenciando cokrwapratica situacdes de ensino
gue visem transformar o conhecimento cientificoesgplar. A dimenséo da pratica
da formacdo néo sera desenvolvida apenas pelaeg@gue sdo destinadas 400
horas de Pratica como Componente Curricular, a deaé ser desenvolvida ao
longo do curso (PINTO, 2010; BROIETTI e BARRETO12).
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As referidas deliberacbes enfatizam a importadoianomento de estégio.
Um dos motivos de tal valor se deve ao fato deajaenstrucdo da identidade do
professor € construida no decorrer do exercicisudaprofissdo. Porém € durante a
formacdo inicial que sdo sedimentados os presafpastas diretrizes do curso
formador, fundamentais na construgcdo da identidddeente (BARREIRO e
GERBRAN, 2006). Neste contexto o estagio currictdgan um papel fundamental,
pois possibilita ao licenciando o contato com didaede escolar, vivenciando acdes
em que poderdo ter uma atuacdo reflexiva e critm@&ndo e mesmo
complementando a sua identidade como docente (BARBE GERBRAN, 2006;
PINTOet al, 2010).

Torna-se, nesse contexto de criagdo e/ou ampliagdo identidade
profissional, fundamental que os docentes respers@elas disciplinas de estagio
e/ou pratica, tenham definido claramente o tipprdessor que desejam formar. E
imprescindivel também que estes desenvolvam jumttEr@mm o0s estagiarios e 0s
docentes da Educacéo Basica projetos que possibilitn aproveitamento maximo
do estagio, formando um professor consciente gpeatica docente envolve um
comportamento de observagdo, reflexdo critica egamizacdo de suas acgles
(KENSKI, 1991). Nessa concepcdo o licenciando assuma postura de “(...)
investigador preocupado em aproveitar as atividactesuns de sala de aula e delas
extrairem respostas que reorientam sua pratica gédea com os alunds
(KENSKI, 1991, p. 41).

Quanto a parceria com a escola de Educacdo Bé&siwasto trabalho de
Galindo (2012) que apresenta um estudo com professie Fisica que recebem
estagiarios em suas salas de aulas. A autora endasnsuas conclusdes revela que
para 0s sujeitos da sua investigacdo, os quaisnfaenominados por professores
parceiros, seus sentidos sobre o0 estagio superadgopermeia como um espago de
trabalho coletivo, de formagédo para todos os emyobvno processo, espaco de
satisfacdo de uma necessidade nao individual,g&qglabora na formacéao do outro.
Além disso, é um espaco de analise do desenvoltinmofissional docente e de
aproximacéo da universidade com a escola. Estalh@ibos indica uma necessidade
de num processo de estagio dos licenciandos, darozes também aos professores
da escola basica, que usando o termo de Galind@) 2660 nossos parceiros.
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Além disso, se queremos que 0s nossos futuros sgarfes tenham uma
pratica investigativa, devemos proporcionar umastigacao a partir da analise, da
reflexdo, da critica e de novas maneiras de seaedaorém por mais que exista uma
busca dos orgdos competentes, a formacdo de padsssinda tem se calcado no
modelo tradicional de ensino, em que dentre digerdraves temos a separacao
entre a teoria. Ademais se pautam em uma visdosthie que se resume a
preenchimento de fichas com a assinatura do pafessescola basica, em que nada

possuem uma perspectiva investigativa.

Para mudarmos este quadro faz-se necessario apat®gi@vas politicas nos
cursos de formacao de professores, ja que
[...] a formacdo de professores e sua pratica n@dgm mais ser
consideradas executoras de modelos, de decisoesasihe sim
capazes de analisar, decidir, confrontar praticastemrias, e

produzir novos conhecimentos referenciados ao gtmtastorico,
escolar e educaciondBARREIRO e GERBRAN, 2006, p. 27).

Para Barreiro e Gerbran (2006) a pratica docentoréstituida por um
conjunto de saberes que vao além dos conhecimer@nsficos das ciéncias de
referéncia, tanto no que se refere as praticagpagessores, quanto as metas dos
cursos que os formam. Desta maneira as teoriascarmalse como elementos
importantes na formacéo docente ao propiciar difeeepontos de vista para uma
acao contextualizada, mecanismos de analises parasgprofessores compreendam
0S contextos historicos, sociais, culturais orgacianais e a Si proprios como

profissionais.

E necessério ver o estagio como um momento quelérd da simples
reproducdo de modelos, mas que possibilite aodiardo desenvolver, refletir e
mobilizar saberes docentes. Qualquer atividadestieggi® deve ser compreendida
como uma situacdo de aprendizagem ao licenciandoab devera investiga-la,
discuti-la e realizar a interface da formacgao tejrenvolvendo aspectos do processo
de ensino-aprendizagem com a profissional (CARVAI.HO85; BROIETTI e
BARRETO, 2011; PICONEZ, 1991; FAZENDA, 1991).

Pinto (2010) discorre que € no momento de estaggoog alunos se inserem
em realidades escolares e ficam mais proximos dafssgionais do mesmo campo
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de conhecimento. Tal aproximacao, permite a sugyiatado e identificagdo com a
profissdo que escolheu ao ingressar na licenciafigta imersdo também contribui
significativamente ao desenvolvimento dos sabevsdidenciandos, pois estes terdo
0 contato com seu futuro ambiente de trabalho,estdrédo situacdes da pratica

pedagodgica e estabelecerdo relagdes com outreEspoés.

Olhando agora para a constituicdo do estagio, temedrequentemente ele é
desenvolvido pelas etapas de observacdo e regd@neiasso ver, 0 momento de
observacdo deve ser considerado como um procesdivare fonte de dados a
andlise da situacdo real de ensino e aprendizagemida em sala de aula. Esta
etapa configura-se como um espaco rico para axéefle formacédo do futuro
professor, pois, como colocam

[...] a0 fazer suas observacles, 0s estagiariosepp@Go mesmo
tempo em que se deparam com conflitos, propor nestratégias
gerando reflexdes que tem por objetivo contrib@rsma formagéo
como um profissional reflexivo, isto é, professarem iniciativa
para participar nas discussdes curriculares, bemmoo nas
reformas educacionais e que apresentem coerénaaoiafrontos

gue encontrardo no ambiente escolar que as vezesasdestam
de forma cadtica(BROETTI e BARRETO, 2011, p. 183).

Ja na etapa da regéncia, os licenciandos alémrem tpossibilidades de
serem participantes e podem também assumir asdsrad professor da Educacéo
Basica, de maneira, que, dentre as varias possidds, possam aplicar, refletir e
propor mudancgas de inovacdes pedagogicas que rniveoatato na universidade.
Nessas acdes a nosso ver, é fundamental que asidicdos tenham o apoio dos
professores tanto da universidade como da Eduddgdica, de forma que possam

receber contribuicbes de diferentes esferas deatua

Nesse processo, € essencial que o proporcionégcansiandos oportunidades
de refletirem sobre sua pratica, de maneira indalié coletiva, o que possibilita que
sua experiéncia torne-se um elemento a aprendizagkborativa da docéncia. No
entanto, o Estagio Curricular Supervisionado nempse é concebido seguindo os
principios acima descritos, pois muitos professal@auniversidade o baseiam no
modelo da Racionalidade Técnica. Nesta visdo adieado aprenderia a ensinar por
meio da observacdo da pratica de ensino bem suce@idorofessores da escola

59



1. Formagdo inicial de professores no Brasil: normativas legais e tedricas

bésica e pela realizagédo de atividades em queidesadver aplicar da melhor forma
possivel, as diretrizea priori aprendidas, de maneira a reproduzir os modelos de

aulas supostamente de sucesso.
Concordamos com Monteiro (2002) de que

[...] ndo podemos negar que, muitas vezes, em rEzEspo estagio
na formagédo de professores ainda se resume a ume§so de
“inducdo profissional na pratica quotidiana da et&h com os

professores em formagé&o aprendendo por ensaioce anpartir de

observacdes feitas sobre as praticas de ensincadados tipos,
sem tempo e espaco para a reflexdo e critica, o lgua a

reproducdo de “vicios, preconceitos e obstaculostemoldgicos
(MONTEIRO, 2002, p. 134).

Se nos basearmos no modelo da Racionalidade @mtiambém no da
Racionalidade Critica para orientarmos o estag®lidenciandos, estes poderao ter
sua subjetividade, sua historia e seus saberes\hecidos e utilizados como
mediadores no processo de construcdo do conheciniEara Monteiro

[...] a Pratica de Ensino, ressignificada, pode s®nar uma
oportunidade Unica e muito rica para a constituicita

profissionalidade, com a sensibilidade necessasi@ educacao
das novas geracoegMONTEIRO, 2002, p. 140).

Tal ideia é corroborada por Maldaner (2000) o guetoniza que

[...] se defendemos que os professores devem atoano
pesquisadores em sua acao docente, porque diantwtulcdes
praticas complexas que exigem a producdo de saberes
conhecimentos na acéo, a pratica da pesquisa detee presente,
também, na formacgdo inicial. Ou seja, a pesquisaurda
construgcdo histérica e cultural cuja aprendizagemeqgsa ser
mediada de maneira intencional, isto €, na formadsino dentro
de um curriculo de formacd™MALDANER, 2000, p. 91).

E preciso assumir o estagio como um momento emogiuguro professor
vivencie experiéncias investigativas, as quais uheser realizadas com o apoio de
professores e colegas, que o auxiliardo a supsrdifiauldades e medos suscitados

pelas atividades desenvolvidas em sala de aula.pgestodo deve ser visto também

como uma primeira oportunidade de exercicio paraflaxdo, em que diferentes
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saberes docentes seréo articulados, seja parb@agao das atividades de ensino-
aprendizagem, numa avaliacdo, ou para a criticaquem foi realizado, “[...]
superando posturas frequentemente encontradas eastpFofessores que relutam e
ficam inseguros no momento de discutir o seu tfaa& produzir novos sabefes
(MONTEIRO, 2002, p. 141).

Ademais, € importante que o professor da pratcangino trabalhe o fato de
que o licenciando no estagio vivencia um momentcsetealuno e professor ao
mesmo tempo, o que lhe pode agucar a sensibilidadeperceber as repercussdes
das acdes educativas desde um olhar de aluno. Assnportante aproveitar esta
situagao e possibilitar aos licenciandos viver éntansidade esse momento para a
realizacdo de reflexdes sobre as acfes desenv@lvidaperspectiva do professor
reflexivo de Schén (MONTEIRO, 2002).

De forma a concluir as exposi¢des acima, mas madindliza-las j& que
compreendemos gque ha uma grande rede de signsicpsdoenvolvem cada 6rgao,
cada acao politica e /ou educacional entre outspecios na formacao inicial de
professores, teceremos alguns comentarios solstigi® nesta etapa de formacéao.
Observamos claramente uma tentativa dos 6rgédosetenips em mudar a formacgéo
dos cursos de licenciatura numa perspectiva d® goahecimento especifico possui
a maior atencdo ao longo da formacdo enquanto wdm didatico - pedagdgico

fica caracterizado em um papel secundario.

Tal mudanca preconiza uma formacé&o em que 0 mantkenestagio assume
um carater de construcdo significativa da identdedd futuro professor, em que
deixa de lado a viséo tecnicista da acdo docerass@me um papel de investigador
da sua propria pratica. Nesse momento em que @xlandos estdo assumindo um
olhar para a prética docente, € necessario queubms@ntender 0os processos de

ensino-aprendizagem ocorridos em sala de aula.

Ademais se torna fundamental nos diferentes mormaidoestagio, como a
etapa de observacao de sala de aula e da regéuneias futuros professores fagcam
movimentos de relacionarem a pratica com a tedm.relacdo entraria em um
movimento de que sua pratica ou do professor parpeissa ser estudada desde um
olhar da teoria e de sua pratica e que possa novameltar-se a teoria, elaborando
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novas teorias pessoais. Entendemos que nesse gorat®snudar cada um assume

um papel Gnico o qual forma um todo construtivofoiemacdo do licenciando.
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2.SABERES DOCENTES EM UMA
PERSPECTIVA DE TARDIF E FREIRE

Entendemos que a acdo docente como concebidanantal € constituida de
um conjunto amplo de atividades que contribuem ocmndesenvolvimento e
mobilizacdo de saberes que vao dar a base paraagdat docente. Diante da
importancia desses elementos no processo de foonuegdprofessores, buscamos
neste trabalho estudar os saberes docentes goevestélados com a promocéao de

atividades argumentativas em sala de aula.

2.1. Saberes docentes

Buscando a génese dos saberes, procuramos respopdegunta: O que é
um saber? Usamos duas fontes de conhecimento pmponder a este
questionamento: o dicionario Michaelis da Linguati®uesa no qual tivemos uma
descricéo geral e uma apresentacdo da amplitugesdhilidades do que é saber, e
o trabalho de Tardif (2010), o qual ha muito vemidsdicando ao estudo de saberes

docentes.
De acordo com o dicionario Michaelis da Lingua &guiesa, saber é:

1) Estar informado de, estar a par, ter conheciroad#; conhecer:
2) Compreender ou perceber um fato, uma verdad8eB)xapaz
de distinguir ou de dizer, 4) Ser versado em, 5rEkabilitado

para; ser capaz de; ter os conhecimentos especiaigcnicos de,
6) Possuir amplos e enciclopédicos conhecimentosTef?
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conhecimento pratico de alguma coisa ou possuiiliciaiole nela,
8) Ter de cor, 9) Compreender, poder explicar, Rf®ssupor,
prever, 11) Ter a certeza ou a convicc¢ao de, 1ParEecostumado
a; estar capacitado para, 13) Ter possibilidaddetd@o ou mérito
para, 14) Conseguir, 15) Procurar informar-se de.

Tal definicho nos leva a um entendimento de qumers@nvolve uma
variedade de possibilidades, mas que tem na saacé conhecimento por parte
do sujeito de uma determinada acdo. Focando-noemntexto escolar, em uma visao
docente, fazemos uma interpretacdo que o sabeiaedieetamente atrelado ao
conhecimento relacionado as atitudes, aos conte@dokabilidades e as acdes da

pratica docente.

Concepcdes convergentes sdo encontradas na defdecsaber proposta por
Tardif (2010), em que saberes sao:

[...] os pensamentos, as ideias, 0S juizos, osurBss, 0S
argumentos que obedecam a certas exigéncias denaade.
Eu falo e ajo racionalmente quando sou capaz défipes, por
meio de razbes, de declaracOes, de procedimentos, e meu
discurso ou a minha acao diante de um outro atoe que
guestiona sobre a pertinéncia, o valor deles, efessa
“capacidade” ou essa ‘“competéncia” € verificada na
argumentacao, isto é, num discurso em que propoah@es para
justificar meus atos. Essas razbes sdo discutieiicaveis e
revisaveis(TARDIF, 2010, p. 199).

Reiterando e ampliando a referida definicdo deersalpresentamos o que
preconiza Nunes (2001) de que saber é o resul@dond producéo social, sujeito a
revisoes e reavaliagdes, tem sua origem na interagéie 0s sujeitos, de natureza
linguistica e inserida num contexto, e que tem rvatmforme possibilita manter
aberto o processo de questionamento. Apresentaanusetn as consideracdes de
Tardif (2010) de que a elaboracao do saber implcaim processo de aprendizagem
e de formacgéo e quanto mais desenvolvido, fornddizasistematizado € um saber,

mais longo e complexo se torna este processo (TARIN0).

Além disso, o0 mesmo autor (TARDIF, 2000) em ogtraducdo, apresenta
gque os saberes docentes sdo temporais, ja quela@umragdos, ampliados e/ou
modificados ao longo do tempo. Apresenta como hassta afirmacgéo o fato de que
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grande parte do que os professores sabem sobinm esobre seu papel docente e
sobre como ensinar é oriundo de sua prépria hastfi vida, e, sobretudo de sua
historia de vida escolar, ja que antes mesmo deegcaram a atuar como docente,
estdo inseridos em seu contexto de trabalho em apel gle aluno. Para Tardif

(2000), a referida imersédo produz uma bagagem deectimentos, de crencgas, de
representacdes e de certezas sobre a pratica @oc@st quais permanecem

estaveis/resistentes ao longo do tempo.

Outro aspecto que leva a considerar os saberesig@matureza temporal €
o fato de que os professores nos primeiros anauaeratica profissional passam
por uma fase de exploracdo. Tal fase é caratergadama aprendizagem intensa do
oficio, a qual esta vinculada a uma sobrevivéncadigsional. Neste processo, 0
professor deve dar provas de sua capacidade, gerand edificacdo de saberes
atrelados as experiéncias, 0s quais constituemysecaztezas profissionais, em
truques do oficio, em rotinas, em modelos de ged#dolasse e de transmissdo da
matéria. Ademais, 0s saberes docentes sdo corRdetamporais por serem
desenvolvidos no ambito de uma carreira, isto @&ndgrocesso de vida profissional
de longa duracéo (TARDIF, 2000).

Para Tardif (2010), a questdo do saber ndo poddramda como uma
categoria autdbnoma e separada das outras realidaess, organizacionais e
humanas nas quais os professores se encontranogmérsaber dos professores esta
relacionado com sua identidade, sua experiénciavida, com sua historia
profissional, com suas relacdes com os alunos &rdsaaula e com outros sujeitos
pertencentes ao universo escolar. O saber dosspaorés é sempre ligado a uma
situacdo de trabalho com outros, sejam alunosgaslepais, supervisores entre
outros. E um saber ancorado numa tarefa compleraégensinar, situado num
espaco de trabalho podendo ser a escola, a salaale enraizado numa instituicao

e sociedade.

Tardif (2010) apresenta motivos que subsidiam daeide que o saber dos
professores tem um cunho social. O autor consigeeaos saberes docentes sao
compartilhados por um grupo de agentes, no cagoodsssores, que possuem uma

formagcdo comum, trabalham numa mesma organizacdest&o sujeitos a
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condicionamentos e recursos comparaveis, como gr@Ey € matérias a serem
ensinadas, entre outros elementos. Depois, porgaepssse e utilizagcdo estao
ancoradas por todo um sistema (universidade, asir@géo escolar, Ministério da
Educacdo entre outros) que garante a legitimidaderienta sua definicdo e

utilizagéo.

O proprio objeto de trabalho do professor € sopiik trabalha no sentido de
transformar, educar e instruir os alunos. O saBeréenum conteudo fechado em si
mesmo, ele se manifesta por meio de relacbes cragplkentre o professor e seus
alunos, e principalmente com o coletivo represenfada turma de alunos. O saber é
social, pois os saberes a serem ensinados pel@ssres e a maneira de ensina-los
evoluem com o tempo e com as mudancas da soci¢tda&bIF, 2010). Podemos
citar como exemplo o atual uso do computador ra dalaula como ferramenta de
ensino, ha uns vinte anos os professores ndo @veas ter nogbes sobre
computadores, atualmente esta ferramenta ganhankenrepercussao e se tornou
tdo fundamental a sociedade que grande parte déespores sentem necessidade de
incorpora-la em suas aulas. Para isto necessitdem®@nvolver e/ou aprimorar 0s

saberes do uso desta ferramenta no seu processside.

Além disso, de acordo com Tardif (2010) o fato dbes dos professores
fazer parte de um processo em construcdo ao lomgona carreira profissional na
qual este aprende progressivamente a dominar seiersen de trabalho, ao mesmo
tempo em que se insere nele e o interioriza poo wheiregras de acado que se tornam

parte integrante de sua “consciéncia préatica’zadaum caréater social.

Ampliando as consideracdes sobre saberes doceei®®s também os
trabalhos de Gauthier (1998), Lee Shulman (1987Frere (1996) os quais
apresentam caracteristicas dos saberes e pelasmpptemos observar diferencas e
similaridades entre os autores. Neste trabalhomaapelas contribuigbes teoricas
de Tardif (2000, 2002 e 2010) e Freire (1996). &aot na escolha pelas referidas
producdes estarem mais proximas de nossa concdpcsaber docente e por serem

as que mais se aproximam da nossa investigacao.

Tardif (2002) categorizou os saberes docentes saberes da formacéo
profissional, saberes disciplinares, saberes cuiaces e saberes experienciais
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(TARDIF, 2002). Ossaberes da formacéo profission@ladquirido tanto durante a

formacg&o inicial como continua dos professores td esacionado as Ciéncias

Humanas e da Educacédo. Esse saber orienta os eleeptanejarem e executarem
as atividades educativas em sala de aula, a optasemetodologias mais adequadas
para as atividade dos alunos, a construirem insintos de avaliacdo e a darem
suporte pedagdgico a outras acdes educativas ola.esc

Os saberes disciplinares correspondem aos diversos campos do
conhecimento, sob a forma de disciplinas relatasasiéncias de referéncia que sao
ministradas nos departamentos universitarios, endgnte das faculdades de
educacdo e dos cursos de formacgao de professosesab@res curriculares séo
definidos pelas instituicbes escolares e apreserdansaberes sociais por ela
definidos e selecionados como modelos da cultuwditer e de formacédo dessa

cultura.

Os saberesexperienciaissdo aqueles elaborados pelo professor no exercicio
de sua atividade educativa, na qual utiliza vacmshecimentos e formas de saber-
fazer, os quais sdo mobilizados e utilizados entdandos diferentes contextos
variaveis e contingentes da pratica profissionaksBem um carater aberto, pois
relacionam experiéncias novas, conhecimentos adgsidos professores ao longo
de sua trajetoria e um saber-fazer que se remedelfuncdo das necessidades do
trabalho. Esse saber é Unico a cada professor, gatés ligado ndo somente a
experiéncia profissional do docente, mas tambénuaa héstéria de vida, sendo
formado por todos os demais. Tardif (2010) destpEa o saber experiencial € um
saber pratico e que sua utilizacdo depende de ag@guas fungbes, problemas e
situacdes especificas do trabalho. E interativaneaida em que é mobilizado e
modelado no ambito de interacbes entre o professoutros atores do sistema

educativo.

Outro investigador que apresentou 0s saberes peniaveis a pratica
educativa foi Paulo Freire (1996). Para o autangéessario que o professor ainda
enguanto licenciando se assuma como sujeito daipiioddo saber e considere que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas sim pdssibilidades a sua construcao

e producéo. Nesta concepc¢ao, 0os estudantes v@anséotmando em reais sujeitos
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da construcéo e reconstrugcao do saber ensinadarjante com o professor. Assim,
a este é requerido também que respeite 0s salmreque 0s estudantes, sobretudo
os das classes populares chegam a escola e, phmeifte, discutam com estes a

razao dos saberes em relacdo com o ensino dosidoste

Deste modo cabe ao professor respeitar a autonenaaidentidade do
educando, o que exige do mesmo uma pratica coaremteste saber. O bom senso
do professor servirh como base para este respeaiatcdnomia, a dignidade e a
identidade do estudante. O professor deve estgrreesento aos seus gestos, pois
pode com uma simples atitude valer como forca fdorea ao estudante ou
desmotiva-los. Freire (1996) relata a importancia g atitude de um professor teve
na sua vida, o qual o mesmo sem falar uma palaeregseguiu despertar no autor
uma confianca em si mesmo, conforme relatado drsegu

[...] O professor trouxera de casa 0s nossos trabalescolares e,
chamando-nos um a um, devolvia-0os com 0 seu ajaramEm
certo momento me chama e, olhando ou re-olhand®w texto,
sem dizer palavra, balanca a cabeca numa demor&iragde
respeito e de consideracdo. O gesto do profesdeuvaais que a
nota dez que atribuiu a minha redacéo. O gesto degsor me
trazia confianca ainda obviamente desconfiada de ema possivel
trabalhar e produzir. De que era possivel confiar im, mas que

seria tdo errado confiar além dos limites quantoado estava
sendo nao confialFREIRE, 1996, p. 43)

Ainda para Freire (1996) é requerido ao profesgerfense certo e aja como

tal, o que implica que
[...] a tarefa coerente do educador que pensa cést@xercendo
como ser humano a irrecusavel pratica de inteligigsafiar o
educando com quem se comunica e a quem comunachyZar sua
compreensao do que vem sendo comuni¢&REIRE, 1996, p.
38)

Uma pratica docente nesta perspectiva critica aesgpecerto envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e agae sobre o fazer. Tal situacéo
requer que o aprendiz de educador, ainda mesmaanéosmacao inicial, assuma
que o ato de pensar certo é produzido por ele emumodo com o professor
formador, em uma reflexado critica sobre a préatica.
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Outro saber destacado por Freire (1996) é o queedjzeito a natureza da
pratica educativa, em que o docente precisa conhsadiferentes dimensfes que a
caracterizam, de maneira que se sinta mais segurgen desempenho como
docente. E necessario que o mesmo, juntamente eos aunos, assuma uma
postura dialdgica, aberta, curiosa, indagadoraceapassivada, enquanto falam ou
ouvem. E de destaque também a necessidade dosmmo$eber escutar. Para Freire
(1996), isso possibilita um ensino democraticospoi

[...] se na verdade, o sonho que nos anima € defioor e
solidario, ndo é falando aos outros, de cima paaab, sobretudo,
como se fossemos os portadores da verdade a sentrada aos

demais, que aprendemos a escutar, mas €é escutango ¢
aprendemos a falar com el¢dsREIRE, 1996, p. 113)

Consideramos que h& uma convergéncia de ideias estdois autores no
gue se refere aos saberes docentes. Para Tar@itf, 2002 e 2010) e Freire (1996) o
contexto social, organizacional educativo e ouagEectos humanos influenciam de
maneira impar na elaboracdo de saberes docentesid€@m o movimento
temporal dos referidos saberes os quais se ddm iaieda mesmo quando os
professores apresentam-se em sua vida escolare jpagsaram anos de sua vida no
ambiente em que agora assume uma conotacdo poéksD saber é de natureza
idiossincratica, porém formado por uma relacdotalicem outros agentes sejam no
contexto escolar ou fora dele. Destacamos tambémogusaberes, para 0s dois
autores (TARDIF, 2000, 2002 e 2010; FREIRE, 199&§p constantemente

desenvolvidos e transformados ao longo de suddragale vida.

Buscamos com estes referenciais analisar nossogs ddeé maneira a
compreender as origens dos saberes com sua refategorizacao no que se refere
ao saber fazer da Argumentacédo em sala de aula @ikso, pretendemos entender
as acdes dos licenciandos enquanto assumem o gmapEbfessores que buscam

possibilitar aos seus alunos um ambiente numa @e&rgp argumentativa.
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2.2. Saberes docentes e a pesquisa na formacao defgssores de
Ciéncias: um contexto inicial

O estudo sistematico sobre os saberes docenteséavinicio no final dos
anos 80, como um movimento reformista para detenmima base de conhecimento
dos professores que possibilitasse contribuir jparaelhoria da formacdo desses
profissionais (ALMEIDA e BIAJONE, 2007). Desde emtdnvestigacdes tém sido
elaboradas para entendé-los e até mesmo paraacniientes favoraveis a sua

elaboracao.

Teceremos, nesta secdo, inicialmente comentanbge sas investigacdes
desenvolvidas pelo nosso grupo de pesquisa, sobrdenacéo da professora Maria
Lucia Vital dos Santos Abib. As producbes deserndaly pelo referido grupo
buscam ampliar a literatura em relacdo aos sabdoeentes e estdo sendo
desenvolvidas em trés frentes, a saber: a) estosldodmadores de professores em
diferentes contextos; b) professores em exercicia) eformacdo inicial de

professores.

No que tange ao estudo dos formadores de proéssdovemos até o
momento dois trabalhos, o primeiro finalizado no de 2006 (RODRIGUES, 2006)

envolveu a categoria do formador que trabalha coofegsores em exercicio o
denominado Assistente Técnico Pedagogico (ATP) gegundo apresentado em
2009 (AZEVEDO, 2009) trabalhou com os formadorescoatexto da formacao
inicial de professores num ambiente que envolviadosentes da universidade

responsaveis por disciplinas vinculadas ao Esf@groicular Supervisionado.

Rodrigues (2006) investigou um projeto de melhaoigaensino de Ciéncia
para as séries iniciais, que focavam em atividadesstigativas no contexto da
Fisica, em que nove ATPs participaram e levaramrajetp a professores em
exercicio. Neste contexto de pesquisa colaboratjue, compreendeu a reflexdo
sobre a acdo como eixo de desenvolvimento e otouate contribuicbes diretas
para as intervencdes e acles destes profissimraiw fidentificados e promovidos
processos de desenvolvimentos dos ATPs. Com um méhquestao relacionada aos
saberes desenvolvidos pelos ATPs, destacamos pai@pacao dos envolvidos no
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projeto colaborou mais especificamente ao desemeito de saberes vinculados
ao trabalho colaborativo.

Azevedo (2009) estudou os saberes docentes relatigo processos de
orientacdo de estagio que se apresentam como kessenos formadores de
professores. Para isso buscou identificar os ssabdee orientacdo que esses
profissionais mobilizam ao orientar os estagiandikteve que estes estédo divididos
em

[...] @) os dialogicos e afetivos; b) os relativasautoformacéo e
auto-organizacdo baseados na reflexdo permanente; os
relacionados a acdo colaborativa; d) os técnicosatificos e
pedagdgicos relativos as diferentes areas de comfeto e €) 0s

relativos aos saberes sobre o0s processos teodrigbeps de
aprendizagem da docénci®&ZEVEDO, 2009, p. 8)

A autora apresenta que a reflexdo dos formadorgs aos seus licenciandos
e seus pares possibilitou a mobilizacdo dos sabsyasernentes aos aspectos
dialégico e afetivo, de autoformacdo e auto-orgay@in. Aponta que 0s saberes
voltados a acdo colaborativa; os técnicos-cientfie pedagdgicos e os relativos aos
processos teorico-praticos de aprendizagem da diec@necisam de uma maior
mobilizacdo, desde um contexto da universidade cdamobém nas parcerias
interinstitucionais. Azevedo (2009) aponta a nadagg de se instituir politicas que
aproximem os formadores de professores da escsizaljdara o desenvolvimento do
estagio, de que haja uma busca de se instituicums®s de formagéo de professores

acOes condizentes com o modelo da racionalidadacepadoria e critica.

Quanto aos trabalhos relacionados_ao estudo deesabtle professores em
atividade, temos a dissertacao de Galindo (200Z¢védo (2008) e Freitas (2012).
Galindo (2007) em seu trabalho buscou compreendecoatribuicdbes que um

projeto desenvolvido entre universidade e escolaxe a instituicdo e em especial
aos professores em exercicio. Focando no que wogyeaberes docentes, o estudo
levanta que o0s professores explicitaram saberesduls naturezas saberes
pedagogicos gerais e pedagdgicos de conteldo, poé&mobservaram saberes
conceituais provenientes da implementacao do prdietjue os saberes explicitados

foram fundamentais para o desenvolvimento de fafetiva do projeto.
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Azevedo (2008) focou sua investigacdo no estudoesmlaprimoramento da
docéncia em ensino de Ciéncias em um contextoatgaeigacdo das séries iniciais
do Ensino Fundamental, em que os professores haabah com atividades
investigativas na busca de solucBes a problemalpsrproprios eleitos. E nesse
processo formativo que a autora estudou a congdbuilo mesmo para a elaboragao

de saberes docentes dos professores em atividade.

Ficou evidenciando que a pesquisa acéo realizalda peofessores foi de
ordem fundamental para o desenvolvimento de difesesaberes concernentes a
aprendizagem, como: a auto-organizacao, a predigipoao estudo e a pesquisa, a
maneira de ensinar Ciéncias por meio de atividadestigativas e de articular esse
ensino com o processo de alfabetizacdo na lingt@rmaa a construcéo de praticas

colaborativas na escola entre outros.

Para a autora os saberes identificados sao cogrezden a 0pgao
metodoldgica dos professores de ensinar Ciéncias merspectiva de investigagao,
Além disso, revelam a relacdo do docente com atmm@® da sua concepcao de
ensino da sua pratica educativa, ja que

[...] cada saber declarado tem uma estreita relag@m a acéo,
com o trabalho em desenvolvimento, sendo decogernte
reflexdes realizadas com e sobre essas acdes.drRevieimbém, a
concepcao em que o professor € visto como sujeituds acoes,
com capacidade para enfrentar 0s seus problemaserd®no,
precisar seus motivos e, em “atividade”, buscar passiveis
solugcbes para eles. Como sujeito desse processstranoser

capaz de transformar os seus problemas de ensisonmuiivos
essenciais de sua aprendizagéAZEVEDO, 2008, p. 179)

Destaca-se ainda o processo de elaboracdo de sgmemovido pelos
professores da o sentido da aprendizagem doceatecodstrucdo de novos
significados que podem de acordo com as necessidaderporados a pratica,
assumindo um papel de elemento de mudancas. Aksu,d natureza do modelo de
formagao numa perspectiva de pesquisa-acdo prezagjdocentes assumam uma
postura de aprendizes de sua docéncia, em uma bosstante da melhoria de sua

pratica. O desenvolvimento do referido modelo nesteestigacdo também fez

72



2. Saberes docentes em uma perspectiva de Tardif e Freire

grandes contribuicdes a elaboracdo de saberessdaigedora que assumiu neste

pesquisa o papel de formadora.

Em nossa frente de trabalho que abordasaiseres de professores em
processo de formacdao inicialemos o trabalho de Jordao (2005) e Moraes (2010)
Jordao (2005) trabalhou com licenciandos de umocdesBiologia em que analisou
as contribuicbes de uma tutoria e pesquisa-acdestagio supervisionado para a
elaboracdo de saberes profissionais dos futurdegsares. Obteve que os saberes
gue mais foram elaborados e sofreram transformdo@m® os atrelados ao contexto
de sala de aula, a saber: conceituais e pedagddicosntetdo atrelados ao ensino
da Biologia, préaticos e pedagdgicos gerais refesataprendizagem, ao ensino e as

acOes pedagogicas do professor, a avaliacdo, @ogisiclasse e aos alunos.

Ja os saberes curriculares e 0s sobre os fins@dnags, que envolve o papel
social da escola e do professor de Biologia, ndanfomuito favorecidos pela
metodologia utilizada com os licenciandos. A aatoonsidera que a elaboracéo e
transformacdo de saberes trouxeram beneficios aendalvimento pessoal e
profissional dos licenciandos. Tais contribuicdste intimamente relacionadas as
caracteristicas do processo pesquisa-acéo, emequezo pelo trabalho coletivo, o
planejamento, a implementacgdo, a analise e o rejplaento da acdo docente.

De carater fundamental para os referidos benefast#o os ciclos reflexivos
que os licenciandos participaram. De acordo cond&#or2005) os relatos dos
futuros professores mostram que

[...] esse envolvimento |hes proporcionou o semimede
compromisso com a busca de solugbes para seus ipsOpr

problemas e a percep¢ao da importancia da refles@astante da
atividade docentgJORDAO, 2005, p. 310)

Ainda destaca o papel fundamental da tutora pareolaboracdo no
desenvolvimento de saberes profissionais. Suass agérsavam em incentivar os
licenciandos a refletirem sobre suas dificuldademflitos, promovia discussdes
sobre temas relacionados a pratica, apresentgwassé/eis problemas nas propostas
dos licenciandos. Aléem disso, explicitava exemplessua pratica pedagogica, 0s

quais eram algumas vezes incorporados como modetokcenciandos, conduzia as
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reflexdes dos estagiarios sobre as acdes impledantaromovia um ambiente de
davidas e questionamentos das acdes dos estagdpiosicionava-se, explicitando

saberes e sugerindo acdes ndo elencadas pelasditaos.

Tais acdes da tutora foram explicitadas pelos mestomo sendo um dos
principais elementos mobilizadores de sua apregdina Além disso, o ambiente
harmonioso entre a tutora e os estagiarios comfigage como elemento facilitador

da transformacéo e elaboracéo dos saberes dodestésenciandos.

Moraes (2010) estudou de que maneira 0S processmsidds em uma
disciplina de Estagio de um curso de Ciéncias Bioks num ambiente de
supervisdo planejado em uma perspectiva Ecologicdoanacdo sdo capazes de
confrontar as crencas dos futuros professores solmeética docente e contribuir
para a elaboracdo e saberes profissionais dogikreins. Contextualizamos que a
pesquisadora considera que uma supervisdo numaeptva Ecoldgica de
Formacdo visa fundamentalmente criar redes relagpem que os individuos por
meios das interacdes ocorridas e das reflexbes epi@as suscitam possam

desenvolver-se profissionalmente e socialmente.

Faremos um recorte da pesquisa e nos ateremogréareps resultados que
concernem aos saberes docentes. Obteve-se queensidndos ao descreverem e
refletirem sobre sua atuacéo, revelavam um encaztgande ideias que expressava
um planejamento cuidadoso da sua pratica docenteqeen evidenciou-se a
elaboracdo de saberes didaticos gerais, sobrericudarem geral, sobre o curriculo
especifico, saberes didaticos pessoais e sobnetexto. De acordo com Moraes ...

[...] o licenciando, na dinamica das interagOes qgestabeleceu,
construia seu conhecimento pedagogico do conteddo ue
amalgama de saberes, que foram se constituindoedssa visao
sobre a pratica em contraponto com a teoria, e pugio de

processos ciclicos de reflexdo e acdes subsequéMERAES,
2010, p. 259)

Além disso, a autora considera que as visdes dedondos licenciados
definem sua posicao epistemoldgica frente a cog@trule seus conhecimentos e
saberes. Os processos reflexivos ocorridos emediies contextos colabora a

elaboracédo e reafirmacdo de conhecimentos e sablecemtes e que a formacéo
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inicial representa uma etapa do desenvolvimentfisgional. Desta forma, néo é
possivel prever de que forma os conhecimentos ereslniciais poderédo, ou néo,

repercutir em sua futura pratica docente.

Ampliando nossa visdo para demais trabalhos naisiogue abordam a
tematica de saberes docentes realizamos uma pesuuiseis periodicos da Area de
Ensino de Ciéncias na tentativa de observar agteras dos estudos sobre saberes
docentes envolvendo professores de Ciéncias. Ontewento foi realizado
abarcando o periodo de 2000 a 2011, e a buscae#&epela verificagcdo dos termos
“saber docente” e “saberes docentes” nos titulas tdmbalhos e palavras-chave.
Foram identificados seis trabalhos (Quadro 1), imgiro foi publicado no ano de
2001 e até o ano de 2006 nenhuma publicacéo fatifidada. Em 2007 e 2009

identificamos um trabalho em cada ano.

O fato de a nossa pesquisa ter se pautado na teidcabalhos que tivessem
em seu titulo ou palavras-chave as expressfesaamtente explicitadas pode ter
contribuido a localizacdo de pouco trabalhos. Asréacias dos trabalhos estdo

apresentadas no Apéndite

QUADRO 1: PERIODICOS ANALISADOS E QUANTIDADE DE TRABALHOS IDENTIFICADOS.

Periddicos Numero de Ano de
trabalhos publicagao
Ensaio Pesquisa em Educac¢do em Ciéncias 2 2009
Investigacdes em Ensino de Ciéncias 2 2001 e 2007
Quimica Nova 0 -
Ciéncia & Educacdo 1 2010
Revista Brasileira de Pesquisa em Educac¢do em 1 2011
Ciéncias
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica 0 -

Quanto a area de enfoque dos trabalhos tivemosdrésea de professores de
Fisica, dois em Ciéncias (com foco nas Ciénciagmgino Fundamental), um em
Quimica e um em Biologia. Destacamos que um mestign &nglobava a Area de
Ciéncias e Biologia. As areas com maior namero rtigoa publicados sdo as de

Fisica e Ciéncias. Em relacdo a producéo de acmmioo foco tematico os trabalhos
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envolviam o estudo de saberes docentes desenwslpelos professores e/ou futuros
professores no ambiente escolar, e mais especdit@malguns abordaram os

saberes disciplinares e experienciais.

No trabalho de Campos e Diniz (2001) os autorelizagam uma pesquisa
com o intuito principal de levantar dados sobreq@egéncia dos professores como
fonte de aprendizagem e questiona-los sobre soeé@o inicial e sua experiéncia
profissional. Os autores identificaram por meioatdlise de entrevistas realizada
com 20 professores de Ciéncias e 23 de Biologda, dimensdes da aprendizagem
dos professores, a saber: “Os professores apresolera sua profissdo: a dimenséo
profissional”, “Os professores aprendem a ensiaatimensao pedagogica” e “Os
professores aprendem sobre suas caracteristicasnpodamentos: a dimenséo

pessoal.

Na primeira dimensé&o identificaram cinco diferentampos: condi¢bes de
trabalho, satisfacdo profissional, relagéo teopsatica, aspectos politicos e percurso
profissional. Na segunda dimensédo que envolve at&oiepedagogica tém-se 0s
aspectos metodolégicos e as caracteristicas domsallE na dimensao pessoal
identificaram o campo emocional/afetivo e o cogoitiOs autores (CAMPOS e
DINIZ, 2001) destacam a importancia dos professoeesnhecerem sua pratica
como fonte de aprendizagem, em que devem sentee® Sujeitos ativos e
interativos, movidos por diferentes aspectos em gdgquirem ou aprimoram
habilidades, superando o carater pouco sistematizagido e individual do saber da
experiéncia, de maneira a articular os diferentahecimentos tedrico-cientifico e

experienciais.

Laburu, Barros e Kanbach (2007) estudaram a patilcagagdo de atividades
experimentais nas escolas de maneira a fazer uagioedo professor com o seu
saber profissional. Para isso entrevistaram tré&egsores de Fisica do Ensino
Médio, os quais tinham de 12 a 13 anos de expégi@me sala de aula e haviam em
sua graduacao cursado a disciplina “Instrumentggf@a o Ensino do curso da
licenciatura em Fisica”. Os dados revelaram que fracdsso experimental”
encontrado nas escolas é decorrente em certa frdqué& partir de um tipo de
relacdo com o saber profissional de simples empeegéo de vocacdo, em que o
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professor apenas desempenha sua funcéo profissmmal um meio de sustento. Os
autores indicam a necessidade de nos cursos dadaonde professores ocorrerem

reflexbes destes com seu saber profissional.

Arruda, Lima e Passos (2011) elaboraram um sisthd#ico para analisar a
acdo do professor em sala de aula, em que analisasarelagcbes com o saber
docente em sala de aula. O instrumento é congtitlddima tabela em forma de uma
matriz 3x3 em que aborda as interacfes ocorridastiua aula sendo as relacées do
professor com o conteudo, do professor com o eneindo professor com a
aprendizagem. Tais segmentos s&o analisados enditr@sées a da relagéo
epistémica, pessoal e social. O instrumento fdizatio na andlise de entrevistas
realizadas com trés licenciandos que cursavam aipli de Estagio
Supervisionado 1ll, uma das disciplinas da gradeicuar do curso de licenciatura

em Fisica.

A andlise dos dados revelou que o sistema did@assibilitou obter um
perfil de cada um dos estagiarios entrevistadosjue diz respeito as gestbes da
relacdo com o saber em sala de aula. Revelou q#s @presentam como
preocupacao principal o ensino e sua atuagédo cocente. Os autores sugerem que
o sistema elaborado possa ser utilizado como msimto para diagndstico e

planejamento na formacgao de professores.

Os pesquisadores Baccon e Arruda (2010) estuda@nsérucdo de saberes
docentes, de cinco licenciandos de Fisica duranteabzacdo de seu Estagio
Supervisionado. Da analise dos dados obtidos piw de entrevistas, 0os autores
identificaram que o estdgio foi a primeira expesi@éndos licenciandos como
professor, e que permitiu desenvolver seus prireaateres docentes experienciais,
0s quais estdo compilados no Quadro 2. Observateacglaboracdo dos saberes
estava diretamente relacionada a sua personalidaalecira de ser, como reage
frente aos desafios que a sala de aula vai colocamdlependentemente da
interferéncia e da presenca ou da auséncia dosgmfeAlém disso, as atitudes e
comportamentos dos alunos também podem influenaidormacéo dos estagiarios,

dificultando ou facilitando o exercicio da funca@mtofessor.
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QUADRO 2: TIPOS DE SABERES ELABORADOS A PARTIR DA EXPERIENCIA DO ESTAGIO. FONTE: BACCON

E ARRUDA (2010).

Tipos de
saberes

Caracteristicas

Saber o
conteudo

Refere-se a preocupa¢do com o dominio do contetido de
Fisica, para melhor transmiti-lo aos alunos ou para realizar

uma transposicdo didatica mais adequada.

Refere-se ao ato de ensinar, ao saber pedagégico e
curricular; ao saber transmitir e trabalhar os contetidos no
cotidiano dos alunos; saber preparar aulas utilizando
diferentes recursos, saber organizar e distribuir o tempo no
momento de ensino.

Saber
ensinar

Saber
interagir

Refere-se ao saber interativo, saber relacionar-se com os
alunos e sustentar essa relacdo; saber gerenciar as relagdes
subjetivas na sala de aula, intervindo apropriadamente no
momento da acdo.

Refere-se a um saber personalizado, que permite conduzir
satisfatoriamente o processo de aprendizagem, apesar das
condicdes adversas, das queixas e falta de interesse dos
alunos; saber lidar com seus problemas pessoais, sua
frustracdo, com a insatisfacdo e, mesmo, rejeicdo dos alunos,
com as situagdes inesperadas da sala de aula e da vida na
escola.

Saber
pessoal

Refere-se a um saber existencial, relacionado ao estilo e
modo de ser do professor, sua identidade docente e
reconhecimento pelos pares; tem a ver com a forma como se
comporta diante dos problemas, sua flexibilidade,
autoridade, tato, autoconhecimento; é um saber sobre ser
professor, sobre como se comportar como professor.

Saber ser

Langhi e Nardi (2010) investigaram os saberes mlisares de professores
dos anos iniciais do ensino fundamental sobre Astroa. Os resultados apontaram
a necessidade de uma melhor qualificacdo docenteelagho a esses saberes e as
metodologias de ensino e demais saberes docergesltdlo semelhante, porém
com outro publico de professores foi encontraddrabalho de Zanon, Oliveira e
Queiroz (2009), em que os autores analisaram ass/ide alunos de pés-graduacao
sobre as necessidades formativas de professokgaideca do Ensino Superior. No
referido estudo identificou-se que os poOs-gradusreltfatizam a necessidade do
professor conhecer a matéria a ser ensinada edestan menor grau a importancia

dos saberes relacionados a metodologia de ensirededala area.

Vimos nesses artigos, ainda que em uma amostrtadiende trabalhos, de

gue estudos de diferentes naturezas estdo senlipadea envolvendo saberes
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docentes de professores de Ciéncias Exatas. Poderapsar estes estudos nas
seguintes frentes: a) Identificacdo dos sabereendel/idos por professores em
processo de formacéo inicial e em exercicio do¢celgagual objetivo ha trabalhos
que tém como foco os formadores de professores ajuam nos contextos
supracitados e b) Desenvolvimento de estratégializadas com professores em
diferentes contextos de formacado, na busca detaresoi a elaboracdo de saberes

docentes no que se refere ao ensino de Ciéncias.

O nosso trabalho vem a contribuir com as pesquigas envolvem a
formacgao inicial de professores, em que em um pr@M@oOMento buscaremos
desenvolver uma metodologia atrelada a discipla®ictica do Ensino de Quimica
que possa criar um ambiente favoravel a elaborafgficsaberes docentes que
envolvem a argumentacdo cientifica. E entender osimentos reflexivos e o

processo de elaboracao dos referidos saberes @refeuda identificagao.
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3. ARGUMENTACAO NO ENSINO DE
CIENCIAS

Pesquisas em educacdo (COLOMBO, LOURENCO, SASSER®N
CARVALHO, 2012; VILLANI e NASCIMENTO 2003; LEMKE, Q06; SA e
LINHARES, 2009; JIMENEZ-ALEIXANDRE e BUSTAMATO, 2
CAAMANO, 2010) tém mostrado a importante contritisigdas investigacbes que
privilegiam a andlise da dimensdo discursiva doscgssos de ensino e
aprendizagem de Ciéncias em situagOes reais dedsadala. Procuraremos nesta
secao apresentar alguns destes trabalhos os qusideram embasamento para a

elaboracéo desta investigacao.

3.1. Uma introducéo da argumentacéo no Ensino de €ncias

E de destaque o papel da linguagem como elememidafental para a
aquisicdo do conhecimento cientifico escolar na ée Ciéncias. Considera-se em
trabalhos como o de Lemke (2006) que, aprenderc@ag€rsignifica se apropriar do
discurso cientifico, isto €, aprender como deteaghiis termos se relacionam entre si

e com o contexto em que sao utilizados para prodignificados especificos.

As perspectivas acima mencionadas convergem quantecessidade de
ampliar o conceito de Educacdo em Ciéncias e desselade de considerar o papel
da linguagem nesta area do conhecimento para opsmiesso de ensino e
aprendizagem (VILLANI e NASCIMENTO, 2003). Destame&a, entende-se que o
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conhecimento cientifico ndo se faz sé de palawas significados especificos, mas
de uma linguagem prépria capaz de tornar possiveeo aprendizado e,

principalmente, o seu desenvolvimento. Assim, temitio desta linguagem é
essencial tanto para a pratica das Ciéncias qyamnéoo seu aprendizado (VILLANI

e NASCIMENTO, 2003).

Uma competéncia que colabora na aquisi¢cao da lygguaientifica € o saber
argumentar, ja que para isto é necessario esaativer diferentes opcdes e raciocinar
com base em dados empiricos ou em outras fontgsiaaspermitem avaliar a opcao
escolhida como mais adequada (SA e QUEIROZ, 2Q0ENEZ-ALEIXANDRE
e BUSTAMATO, 2003). Além disso, a capacidade deumrgntacdo permite
relacionar explicacbes e provas, usando-as pardamvenunciados, teorias e
modelos, contribuindo na construcio do entender @#ncias (JIMENEZ-
ALEIXANDRE, 2010).

A argumentacdo cientifica, ou seja, a justificagéafirmacées em Ciéncias
a partir de evidéncias € um aspecto de suma inmumitdpara o entendimento e
avanco da ciéncia. Uma vez, que os fins da inwesig cientifica sdo a geracao e
justificacdo de enunciados e ac¢fes para a com@eelasnatureza da ciéncia. Além
disso, a argumentacdo cientifica € um processoafuadtal para compreender os
conceitos e a Natureza da Ciéncia (AUFSCHNAIT&Ral 2008; CAAMANO,
2010). Além disso, a argumentacdo pode ajudarw®sala verem a ciéncia como
um processo social e epistemolégico em que o cankato é gerado, adaptado,
reorganizado e as vezes refutado (EVAGOROU e OSEH)RN13).

7

No entanto, a ciéncia muitas € apresentada nas a&a@m considerar 0s
aspectos acima mencionados. Além disso, em gerahteacdo verbal que
predomina no contexto escolar € a do tipo InicigRésposta-Avaliacdo. Na
iniciacdo o professor faz uma pergunta, os aluespandem e depois o0 professor
avalia a resposta e se quer dar continuidade &adi¥ faz uma nova pergunta.
Embora esse tipo de interacdo seja Util para detados propositos, ndo permite
discussbes aprofundadas em que as ideias dos msi@ado professor podem ser
contrastadas e negociadas. Além disso, ndo passipile os estudantes falem entre

si, e nem que tenham um espaco para o debate mumicacédo de ideias, o que
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dificulta a aprendizagem dos conceitos e da compéee da natureza da Ciéncia
(CAAMANO, 2010).

Uma aula em um contexto de natureza argumentatipaséivel tambéem
trabalhar com debate sobre temas soéciocientific@&tioms, pois o0 processo de
argumentar requer que 0s estudantes sejam capa&zewidar e chegarem a
conclusdes a partir de evidéncias e comparar éaawdus argumentos em relacao
com outras possiveis argumentacdes. Assim, podbiitar também que os alunos
sejam capazes de distinguir um bom argumento dequenndo seja, 0 que O
contribui para tomada de decisdes (CAAMANO, 2010).

Os assuntos séciocientificos fazem referénciasbatds, polémicas, dilemas
e controvérsias geradas por conceitos, produtascedimentos e técnicas que
procedem das ciéncias, apresentando mutua relag@oaeciéncia e sociedade. Sao
assuntos de natureza controversa, de debate péhbisfetos de influencias politicas,
éticas e econbmicas em relacdo com as deciséesoue tais dilemas se tomam.
(HENAO e STIPCICH, 2008).

Diante o exposto percebe-se que a argumentacaosdewensiderada como
uma ferramenta valiosa no processo de ensino-apegyain das ciéncias, é
facilitada quando os estudantes resolvem problem#énticos ou relevantes,
colabora na formacéo de um cidaddo com um maiopommisso social, por meio
delas se pode justificar sobre a base de valoregadilhados, a existéncia de

postura em relacdo a temas que séao socialment®wersos (ARCHILA, 2012).

Fica evidente que promover a argumentacdo dos sakmosala de aula € uma
atividade de suma importancia, no entanto, as [Esgjwém reportando que ha
necessidade de analisar os elementos e qualidadargomentos. E por isso que
pesquisadores como Toulmin (2001), Jimenez-Aleir@2010) e Simon, Erduran e
Osborne (2006) entre outros, se dedicaram e terdedeado a estudar esses
aspectos. Faremos uma breve apresentacdo dos siquelmnizados por esses

pesquisadores.

Iniciamos nossa apresentacao com o trabalho dée&tepoulmin (2001), que
embora tenha estudado a argumentacdo mais em utextonuridico, trouxe

grandes contribuicbes a area de Ensino de Ciéndmsnaneira que € comum

82



3. Argumentagdo no Ensino de Ciéncias

encontrarmos producdes cientificas fazendo meng&®a estudo. Toulmin (2001)
estudou a estrutura e validade de argumentos erediés areas e concluiu que ha
alguns elementos presentes na argumentacdo querséos nos diferentes campos,
sendo eles: Dado, Justificativa, RefutadBacking ou Conhecimento Basico,
Qualificador, e Conclusdo (SA e LINHARES, 2009; HNEZ-ALEIXANDRE,
2010).

Segundo Toulmin uma argumentacdo tem uma estri@saca composta
pelos Dados, Justificacdo e Conclusdo (SOLBES, R&JIEURIO, 2010). Tal
estrutura pode ser representada da seguinte folanguartir de Dado, ja& que
Justificativa, entdo Conclusao”. Porém, para quargumento seja completo, é
preciso especificar em que condicdes a justifieatipresentada € ou nao valida e
indicar um peso a ela, acrescentando-se assim affiqqdores. Estes sao

especificacdes das condicbes necessarias paralgséfecativa seja valida.

As justificativas podem ser garantidas por leigdjaas ou cientificas que as
fundamentem, sendo esse processo denominadac#tisngou Conhecimento Basico
(SA e LINHARES, 2009). Pode-se também refutar oalificadores por meio
refutadores que sdo as condi¢cdes capazes de mvalid refutar a concluséo. A
Figura 1, a seqguir, representa o esquema apresgombad oulmin para relacionar os

elementos basicos da estrutura da argumentacao.

FIGURA 1: ESQUEMA DO MODELO DE TOULMIN ADAPTADO DE SA E QUEIROZ (2009).

.....................................................................................

....................................................................................

Por conta de B |
| (Conhecimento Basico) !
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Nos trechos subsequentes mostraremos uma defime## ampla de cada
elemento do modelo de Toulmin, a comecar pelos ®adoquais sao informacdes
com o fim de chegar a solucdo de um problema amgpmwvacao de um enunciado
(JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2010). Embora as vezes se menes Dados em termos
de numeros, porcentagens, existem o0s que sdo Bféem qualitativas nao

reduziveis a nimeros e em algumas atividades sdeias chaves.

A maioria dos alunos tem dificuldade em relacidnados com Conclusées.

Isso pode ocorrer por diferentes fatores, pois, ccams alunos as vezes hao
identificam as provas relevantes, ndo sabem reladas ou ndo reconhecem o
modelo ou explicacbes que emergem das provas disgenPara exercitar o uso de
provas € necessario desenvolver atividades em guaranove a construcao de
justificacdes a partir delas e ndo seja considecad® valida uma simples opinido.
Esse processo de construcao de argumentos sef@ramde explicagdes, tomada de
decisdes ou critica do enunciado favorece a cay@girpelo aluno das explicagbes
cientificas (BRAVO e JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2010).

A Justificativa € o elemento do argumento que rehgca Conclusdo com os
Dados. O seu papel é mostrar que a conclusdo gdeitep a partir dos Dados é
adequada e legitima. No entanto, os qualificaderas refutacdes dao os limites de
atuacdo da Justificativa, complementando a relagdive Dado e Conclusao
(VILLANI e NASCIMENTO, 2003). OBackingou Conhecimento Basico é o que da
a sustentacdo a justificativa, por meio de conhecim tedrico ou empirico,
modelos, leis ou teorias (JIMENEZ-ALEIXANDRE010)

O Qualificador Modal € um segundo elemento que poateular o
argumento. Ele expressa o grau de certeza ou ézeede um argumento, e outras
condicbes que supde uma modificagdo do enunciamtogxemplo, representa os
termos: provavelmente, previsivelmente, dependan ceeguranca e sempre
(JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2010). A Refutacdo é o elemento que determina as
condicbes para que uma dada Justificativa ndoedjda ou suficiente para dar
suporte a Conclusao. (VILLANI e NASCIMENTO, 2008ste ultimo elemento é o
enunciado do conhecimento que se pretende provarefotar, que pode estar

relacionado também a uma hipétese.
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Estes sdo os elementos basicos que constituenmgummento em uma Vvisao
de Toulmin (2001). A partir deles, pesquisadoreerim combinagdes na busca de
ampliar a analise do argumento. Dentre os estudo®gs o da Jimenez-Aleixandre
(1998) que em seu modelo de analise identificag@docomponentes do argumento
de Toulmin nas falas dos alunos, mas especificalifesentes tipos de Dados,

afirmagdes ou enunciados que podem compor os argagieuma aula de Ciéncias.

A autora propbe a criacdo de subcategorias espesiem relacdo ao
elemento Dado, que pode ser caracterizado como aoho Bornecido, por exemplo,
fornecido pelo professor, livro texto e/ou roted® experimento) ou como um Dado
Obtido, o qual pode ser classificado como um DandhpiEco, por exemplo, dados
que procedem de uma experiéncia no laboratério @moc Dado Hipotético
(VILLANI e NASCIMENTO, 2003; CAPECHI e CARVALHO, 200).

Os Dados Hipotéticos sdo aqueles fornecidos ao®slem um problema ou
atividade, como mostrado em Jimenez (2010): Dagotéiico - composi¢do de um
alimento, os Dados Empiricos obtidos pelos propaasos, por exemplo, a
evolucdo do aumento da temperatura da agua ati€io @a ebulicio (JIMENEZ-
ALEIXANDRE, 2010). Na fala dos alunos podem ser obtidos tambgndados
Fornecidos por eles e os Recuperados proveniemtasomhecimento prévio que

possuem sobre o0 assunto.

Outro modelo que tem como base o estudo de Touémdecorrente do
trabalho de Erduran, Simon e Osborne (2004). Nestdelo, a qualidade dos
argumentos € avaliada a partir da combinacdo dopaoentes dos argumentos do
padréao de Toulmin (2001) nas falas e textos esgpitoduzidos pelos alunos. Assim,
as combinacdes que possuem 0 maior niumero de cemesnsao tipicas de um
argumento mais elaborado. Desta maneira temos oagi®s de argumentos com

ordem crescente de complexidade conforme podebsenado no Quadro 3.
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QUADRO 3: ORDEM CRESCENTE DE COMPLEXIDADE DOS ARGUMENTOS DE ACORDO COM A
METODOLOGIA DE ERDURAN, SIMON E OSBORNE (2004).

Combinacao dos elementos Cddigo da
combinacdo

Conclusdo/Dado/Justificativa CDJ
Conclusao/Dado/Justificativa/Backing CDJB
Conclusao/Dado/Justificativa/Refutacao CDJR
Conclusao/Dado/Justificativa/Qualificador Modal CDJQ
Conclusao/Dado/]Justificativa/ Backing/Qualificador CDJBQ
Modal
Conclusao/Dado/]Justificativa/Backing/Qualificador CDJBQR
modal/
Refutador

Num processo argumentativo em sala de aula de i@8€s processos de
raciocinio sao explicitados, os estudantes apoiaas @firmacdes em provas e
avaliam distintas opc¢des, as quais sao facilitgdasdo o aluno forma parte de uma
comunidade de aprendizagem (JIMENEZ-ALEIXANDRFD10). Esses processos
de pensamento se tornam publicos mediante a lieguage assim como a
argumentacdo ao requerer raciocinios orais ou tesctambém contribui a
competéncia de comunicacéo linguistica, assumind@apel como instrumento de

comunicacao.

Para que se promova um ambiente argumentativo kentlsaula é necessario
desenvolver e colocar em prética atividades esadéis em torno da resolucéo de
problemas e de investigacdes. E dificil que hajawtisio sobre questbes de Ciéncias
de forma argumentativa em aulas em que h& pouceewoluma interacdo entre os
estudantes. Em aulas que sdo escassas as opatésnioara resolver problemas
auténticos, contextualizados e/ou para discutisifes relevantes de Ciéncias. Ou
seja, para analisar a forma que os estudanteswibdsem argumentos € necessario
criar ambientes de aprendizagem em que precisemiveeproblemas, investigar,
comparar as solucdes dadas por distintas equijpssifecar suas opcdes (JIMENEZ-
ALEIXANDRE, 1998; GARCIA, DOMINGUEZ CASTINEIRAS e GARCIA-
RODEJA, 2002).
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Para que surjam argumentacdes em sala de aul@gsago criar ambientes de
aprendizagem que requeiram dos alunos a resolugdarablemas auténticos. A
argumentacdo nas aulas de Ciéncias deve procederadeira que as discussoes
possibilitem a construcdo de explicacdes coletpas os fendmenos. Além disso,
devem gerar conflitos cognitivos nos alunos, para gnham consciéncia de suas
ideias, busquem razdes para sustenta-las e as @mpam agquelas apresentadas

por seus colegas e até mesmo pelo seu professor.

A argumentacdo pode realizar-se em distintos gtogecomo teoricos,
empiricos, escolha de modelos explicativos, tondelaecisdes, confirmagbes de
predi¢cdes ou avaliacdo critica dos enunciados. Igoma casos, a argumentacao ndo
tem implicacbes sociais, enquanto que ha situaedegjue além das dimensdes
cientificas ha um debate social (JIMENEZ-ALEIXANDRED10). A argumentac&o
pode oferecer uma visdo para que se entenda melpoépria racionalidade da
Ciéncia, analisando seu processo de construcamtexto de descobrimento para a
geracdo de hipdteses e contexto de justificacda pamprova-las e valida-las
(SARDA, 2000).

Jiménez-Aleixandre (2010) em seu trabalho aprase@s$ tipos de objetivos
que podem ser alcancados com a argumentacéo emesalda. Sendo que os dois
primeiros possuem um carater transversal enquargaoderceiro € mais relevante
para a aprendizagem de Ciéncias. Embora sejameapaidss em uma sequéncia 0s

objetivos podem permear de forma conjunta os difeeemomentos em sala de aula.

O primeiro objetivo esta relacionado com a melhdos processos de
aprendizagem, ou seja, em aprender a aprendeuej&antribuem a regulacdo dos
processos de fazé-los publicos e ajudam a desevav competéncia em
comunicacao linguistica. A competéncia de apreadmprender supde a capacidade
para continuar a aprender por toda a vidade marégaz e autbnoma. O segundo
objetivo foca na formacdo de um cidaddo respons&apaz de participar de
decisfes sociais exercendo 0 pensamento critioog eocapacidade de desenvolver
uma opinidao independente, de refletir sobre adadé e participar em sua melhora.
O terceiro objetivo esta voltado ao desenvolvimeatgocompeténcias relacionadas
com as formas de trabalhar da comunidade cientificem o desenvolvimento de
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ideias sobre a natureza da Ciéncia que mostrerocsnplexidade o que se relaciona

com a cultura cientifica.

Participar de atividades de argumentacdo em sadaldeajuda a desenvolver
uma imagem do trabalho cientifico que inclua tan®grocessos de produ¢cdo como
de avaliacdo e comunicacdo dos conhecimentos. #icipacdo na argumentacao
também ajuda a aprender a se comunicar, a falacewer usando linguagens

cientificas.

Ainda num contexto em analisar a argumentacdo &ntdsaaula é necessario
ter em mente que ha de se ensinar os alunos a emtanem de maneira competente,
para isso ha que proporciona-los as ferramentas prédicas necessarias para que
possam fazé-lo (CHAMIZO, 2007). Em busca de esteneler estudos tém mostrado
resultados de estratégias de ensino que visam pssmavaliar e melhorar o
desempenho dos alunos em sua competéncia arguiveeiEENAO e STIPCICH,
2008).

Um dos problemas encontrados quando se trabalha@gumentacéo é que
os alunos possuem certa dificuldade em relaciosataolos com os argumentos o
que gera argumentacdes pobres. Acar e RoychoudR0d0) em seu trabalho
propdem para a melhora desse quadro a incorpodacanvidades em que os alunos
tenham que tomar decisbes e possam considerarvakuss sobre um problema

socio-cientifico, avaliando as alternativas a lag dvidéncias.

Dawson e Venville (2009) por meio de entrevistasnisstruturadas
analisaram a argumentacao e o raciocinio informlaesbiotecnologia de estudantes
australianos de 12 a 17 anos. As transcri¢coes faratisadas utilizando o padréo de
argumentacdo de Toulmin e padrdes de raciocinarrvdl (racionais, emotivos e
intuitivos). Os resultados evidenciaram que a neidos estudantes ndo usou dados
para justificar suas conclusdes, e que estudamediferentes grupos utilizam a
intuicdo emotiva informal mais frequentemente de guacional e que o raciocinio
informal foi associado com argumentos mais soéstis (DAWSON e VENVILLE,
2009).

Garcia e Valeiras (2010) analisaram as dificuldaglas potencialidades que

0s estudantes ao terminarem o Ensino Fundamentatgemtina tém em relagcéo a
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leitura e a escrita argumentativa e propéem uma dérquestdes como instrumento
para refletir sobre esses processos durante as &a#ea iSso analisaram producgdes
realizadas em aulas de Ciéncias usando o moddloumin, se focando nos Dados,

nas Conclusbes e nas Justificativas. Os autorextdesm que as respostas dos
alunos expressavam somente uma conclusdo ou uragagelentre Dados e

Concluséo. Tal resultado fez com que sugerissenpdessores destinarem mais
tempo e espacos em suas aulas para trabalhar fiesppeente a discussédo e a

problematizacéo da leitura e escrita cientifica.

Solbes, Ruiz e Furi6é (2010) promoveram debatesdBlimcia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) em aulas de Fisica e Quimica,as fpram gravadas em video e
audio e juntamente com os trabalhos escritos pallmsos foram analisadas. A
analise foi feita primeiramente identificando osm@onentes presentes nos
argumentos e depois, quanto a qualidade das réagagpresentadas. Como
resultado, indicam que os alunos tinham um niveitanbaixo de competéncia

argumentativa oral e que os aspectos afetivoseinéiam no debate.

Scuola (2002), em seu trabalho, afirma que os igbgetla Ciéncia na escola
€ proporcionar ao aluno capacidades béasica parar p@dercer plenamente sua
cidadania. Sustenta a posicéo de que adquirir canbatos cientificos sem ter sido
desenvolvido nenhuma aula com atividades arguniegdahdo é suficiente para
alcancar tais objetivos. Em sua pesquisa, trabatbou textos da Argumentacéos e
debates com estudantes, os quais também tinhamlajerar textos com carater da
Argumentacao e debater suas ideias. Scuola taméwéctua que colocar em pratica
atividades como essas requerem um esforco de @gdmeentre professores das

disciplinas de carater cientifico e do professolirigua materna.

Além desses estudos, para uma analise no contadonal de trabalhos
sobre argumentacéo, realizamos uma pesquisa emasgias principais revistas da
area do Ensino de Ciéncias, e identificamos nam@erdle 2000 a 2011, 18 trabalhos
envolvendo a argumentacdo (Quadro 4). Destacamesagbusca foi realizada
considerando a verificacdo de menc¢fes a argumentagdermos similares nos

titulos dos artigos. O Apéndi@erelaciona os artigos identificados na pesquisa.
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QUADRO 4: PERIODICOS ANALISADOS E QUANTIDADE DE TRABALHOS IDENTIFICADOS.

Periodicos Numero de Ano de publicacio
trabalhos
Ensaio Pesquisa em Educacdo em 4 2002 e 2011
Ciéncias
Investigacdes em Ensino de Ciéncias 5 2000,2003, 2004, 2008
e2010

Quimica Nova 1 2007
Ciéncia & Educacio 3 2009 e 2011
Revista Brasileira de Pesquisa em 3 2001, 2002,2008 e
Educagdo em Ciéncias 2011
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica 2 2007 e 2009

A distribuicdo dos artigos ndo € homogénea ao lalogtempo, uma vez que
de 2000 a 2004 houve a publicacdo de um artig@apoy nos anos de 2005 e 2006
nenhum trabalho foi identificado e a partir de 2003uve uma variagdo na
quantidade de artigos, sendo o apice no ano de @frhla publicacédo de 5 artigos.
Em relacdo a &rede pesquisa a maioria referia-se a Fisica (10Iltrafjpe os demais
envolviam genericamenta a area de Ciéncias (5ltrad)a a Quimica (2 trabalhos) e

a Biologia (1 trabalho).

bY

Em relacdo a producdo, de acordo com o foco tematis trabalhos
abarcavam duas naturezas: a interacdo entre pyodess alunos em sala de aula
com o intuito de analisar a promocéo da argumeatagds argumentos produzidos,
e um estado da arte dos trabalhos publicados soten@atica no periodo de 2000 a
2009 em revistas da Area de Ensino de CiénciasEnnontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias (ENPEC). Os trabalhos quavdm a interacéo
professor-aluno em sala de aula foram realizado&muto das acées em cursos de
formacdo de professores em que os envolvidos esdinemciandos e os formadores

de professor.

O trabalho de estado da arte publicado por Sa eédq@u@011) revelou que a
tematica argumentacdo comecou a ter consideraymriémcia a partir de 2007,
conclusdo derivada pelo aumento no numero de trabalprincipalmente nos

Encontros Nacionais de Ensino e Pesquisa em Cg&nca fato sugere que os
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grupos iniciaram a investigacdo na tematica reosenée, de maneira que ha ainda
em andamento um processo de consolidacao da lepasdjuisa.

Além disso, o trabalho desenvolvido por Sa e Quef{®11) revela ainda
que as investigacbes na area de Fisica sdo reg®rtamin mais constancia na
literatura se comparada as demais areas, e od#edcolaridade mais privilegiado é
do Ensino Médio. Em relagéo ao foco teméatico, aoneidos trabalhos envolve a
formacdo de professores e o desenvolvimento deat@gims promotoras da
argumentacdo. As autoras identificaram a escasedugio no que tange a
elaboracdo de modelos para analise da argumergag@anecanismos de ensino da

argumentacao.

Os demais trabalhos identificados na nossa pesquisaordavam o modelo
de Toulmin, seja ele como ferramenta a ser utifizad sala de aula na identificacéao
dos argumentos construidos pelos alunos ou em undlisex dos seus limites e
contribuicbes a area de Ensino de Ciéncias. Uneslesttudos é o de Nascimento e
Vieira (2009) utilizaram o modelo de Toulmin noumd de refletir sobre as
vantagens, limites e contribuicdes de sua utiliaagdquanto ferramenta de analise
para as situagcbes argumentativas ocorridas entsaala de um curso de formagéo
inicial de professores de Fisica. Concluiram queadrdo propicia uma série de
possibilidades analiticas, porém com algumas Igtiga quando da sua aplicagdo em
situacOes de sala de aula, que provavelmente ogelaeutilizacdo do modelo fora
do seu campo inicial de estudo. No trabalho reddizzelos autores o padréo foi util
em tornar evidente a gestdo do formador no treeéhArgumentacdo analisado, em
gue o0 mesmo estabelece, faz circular e avaliasesla discussao.

Vieira e Nascimento (2007) também publicaram urng@amm que analisam
por meio do modelo de Toulmin um episddio de ensinmado por argumentacdes
de licenciandos em Fisica e o professor formadnrree ocorrem contraposi¢ées de
ideias explicitas sobre um dominio de conteudooipe da mecanica classica. O
uso do referido modelo possibilitou a identificagioalguns elementos discursivos
na fala do formador que foram apropriados pelasnt@ndos, perceptiveis ja que

passaram a incorpora-los em seus argumentos.
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Ainda na mesma vertente de usar o modelo de Toumminanalise de
argumentos de licenciandos sobre conceitos de aFidieixeira et al (2010)
realizaram um estudo em que concluiram que o mddekficaz para identificar e
analisar a qualidade da argumentacédo construiddivarhente pelos licenciandos.
Destacaram que os grupos foram gradualmente coraptando o argumento
coletivo com agregacdo de novas garantias, fundasiergualificadores e
refutadores, o que acentua a importancia das atlesl para a construcao social do

conhecimento. Porém o uso do conhecimento basieonda limitado.

Perezet al (2011) também utilizaram o padrdo de Toulmin, aomtuito de
analisar os argumentos produzidos por graduandosindecurso de Ciéncias
Bioldgicas, os quais tinham que defender deternainemhto de vista sobre os temas
“Mercado de Carbono” e “Experimentacdo Animal”. &dgores identificaram que os
argumentos dos alunos em sua maioria eram compast@e®nclusao-Justificativa e
Concluséo-Dado-Justificativa em ambos os debatdsaspecto remete a conclusao
de que os argumentos dos alunos sdo derivadosigaiimente, de opinides proprias
sobre o0 assunto ou de opinides formadas a paréigqdisicao de fatos aleatérios. Em
relacdo ao momento do debate, os alunos apresentarea boa expressividade.
Apesar de nao formularem os argumentos com basedados cientificos, é
necessario incentivar e valorizar nos alunos a itApoia desse tipo de atividade

para o aprimoramento intelectual dos mesmos.

Ainda na vertente de trabalhos que usam o padramdienin na analise de
argumentos produzidos por alunos de cursos do &r&uperior, temos o0 estudo
realizado por S4 e Queiroz (2007). As autoras saraim em que medida uma
proposta de ensino pautada na resolucao de casapbx de estimular a elaboracao
de argumentos por parte de graduandos em Quimigealear a qualidade dos
argumentos por eles apresentados na resolucdo ados. cO trabalho aponta a
dificuldade em identificar os componentes do argumelo padréo de Toulmin nas
falas dos alunos, em que a principal dificuldadediferenciar os Dados e
Justificativas ou “Justificativas” e Conhecimentasigo. Em relacdo a estratégia
utilizada na promoc¢éo da argumentacao as autonatuéam que a natureza do caso
tem uma aparente influéncia em sua resolucéo éabaracdo de argumentos pelos
grupos. Destacam a necessidade de ensinar aoss aumaote da argumentacao,
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apresentando para eles os componentes do argueeatgsenvolvendo estratégias

que os levem a producédo de bons argumentos.

Ainda no intuito de estudar ferramentas de andliseargumentos ocorridos
em sala de aula Ciéncias Sasseron e Carvalho (R@lkasentaram limites e
possibilidades dos referenciais utilizados em peagudesta natureza. Focando no
modelo de Toulmin, as autoras indicam que o mesmma ferramenta eficaz nos
procedimentos de analise das argumentacbes nooedsinCiéncias. Porém ha
nuances na construcdo do argumento que precisagstgladas, as quais ndo sao
abarcadas no modelo de Toulmin. Em acréscimo, &&asudestacam o papel
fundamental do professor na promoc¢do da argumentagd sala de aula, que
envolve além de saber fazer perguntas e de sabgrasualunos, a necessidade de
saber qual o tipo de pergunta que pode e deveegarem cada momento da aula.
Além disso, defendem que € importante que o profesmnha a compreensao de
guando cada um dos elementos do padrdao de Toulagmesentado nas discussfes
em sala de aula, e do modo como os significadosiegociados até se obter uma
ideia que seja aceita por todos e que esteja eforotidade com o conhecimento

cientifico em questao.

As mesmas autoras (SASSERON e CARVALHO, 2011 b)b&m
publicaram um trabalho em que analisam a constrdg&ocargumentos em sala de
aula com alunos do Ensino Fundamental em queartilia padrdo de Toulmin, no
entanto, focam na observacdo dos indicadores dbetitftacdo cientifica ocorridos
em aulas de Ciéncias. O estudo indica a exist&eciam ciclo da Argumentacao
envolvendo a divulgacdo da construgdo do entendores um conceito ou de um
tema pelos alunos no aparecimento dos indicadaeslfdbetizacdo Cientifica. O
surgimento do ciclo deve-se a alguns fatores comocuidado com os Dados
existentes os apresentando de maneira que seexplieita a importancia de cada
um, a maneira como sao trabalhados, ao surgimestbigoteses, das justificativas e
das explicitacfes. O fim do ciclo caracteriza-senoonento em que

[...] todas as construcdes feitas anteriormente gilizadas com o
objetivo de se estabelecerem conexdes entre asnafbes e as

variaveis, pois, deste modo, obtém-se uma ideid o@icreta de
como os efeitos vistos e/ou previstos ocorrem. $sipel, entao,
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chegar a construgdes logicas, objetivas e raciomaise causas e
efeitos e, portanto, possuir conhecimentos por rde® quais 0S
beneficios e prejuizos de cada situagdo sejam temiinéestigados
(SASSERON e CARVALHO, 2011 b, p. 58).

Durante o processo de elaboracdo do ciclo da Aegtegdo, as autoras
(SASSERON E CARVALHO, 2011 b) destacam que foi pedgperceber relacdes
entre os indicadores da Alfabetizacdo Cientificapadrdo de Toulmin, em que: a) o
trabalho com as informacdes de que os alunos dispgém o papel de deixar em
evidéncia o Conhecimento Basico; b) as hipétesessda trazidas para a discusséo
estdo relacionadas aos Dados; c) a explicacdo al@ao e d) as previsbes aos
Qualificadores Modais. Para as autoras a imporadestas relacdes esta em que
estudando a maneira como os argumentos se constroesala de aula e percebendo
o ciclo por meio do qual um argumento torna-se es@&tamais completo e coerente,
pode-se encontrar bases na orientacdo para asssbesu encaminhadas pelos

professores.

Em relacdo as estratégias utilizadas em sala ldepalo professor em uma
perspectiva da promoc¢ao da argumentacao, idemifisalO trabalhos os quais tem
seu foco em analisar a relacéo entre a acdo dessmfem sala de aula, seja ele da
Educacdo Basica ou do Ensino Superior, com a anmgagéo dos alunos. Em
relacdo a analise em contexto do Ensino Superiopgeo trabalho de Vieira e
Nascimento (2009, a) que analisaram os Procedim@&iszursivos Didaticos (PDD)
gue um professor formador utilizou num contextdateacao inicial de professores

de Fisica para gerenciar situa¢cdes argumentatevaald de aula.

Os autores identificaram que durante o processarnoador se posiciona em
trés papéis: 1) Avaliador de pontos de vista, emjgstifica, avalia ou reelabora um
ponto de vista; 2) Gerenciador de Discussdo emegpécita um ponto de vista,
sumariza ideias discutidas, enuncia pontos de svistentrarios, elabora feedback
eliciativos, interrompe turnos de falas dos licandios e apresenta a ultima palavra
do discurso e 3) Ascultador em que escuta atentanaciala e a troca discursiva dos
alunos. Os PDD identificados sdo aos autores undade discursiva de acao do

formador, mesmo que composta de diversos padroesedactes e subcategorias.
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Analisando ainda a interacdo de licenciandos esicdiem sala de aula,
Nascimento, Platin e Vieira (2008) propdem alguntasitribuicbes sobre os
processos de ensino-aprendizagem ocorridos nestexto, a partir de uma analise
dos procedimentos de validacdo de argumentos. Apomjue o formador pode
teorizar ideias intuitivas dos licenciandos de nrang promover uma racionalidade
cientifica necesséria para a pratica da docéncarmdsmos. Os licenciandos, a partir
de episodios dialégicos, podem perceber as dificldd da transformacdo das

proposicdes das Ciéncias fisicas em enunciaddaglzal natural.

Os autores destacam ainda que na sala de aulagdac@al do professor n&o
pode ser limitada ao julgamento de falso e verdad#as proposi¢cdes, mas [...]
precisa avaliar os argumentos no entorno da “boa’da “ma resposta” e sua
relacdo com a posicao interativa do enunciador per@uir o maximo de alunos no
jogo da Argumentaca@NASCIMENTO, PLATIN e VIEIRA, 2008, p. 182). Deve
estar atento para que a permanéncia de dominédnteastivas em sala de aula nao
silencie vozes importantes para o processo de emseprendizagem, e deve criar
sentido nos enunciados, dando-lhes uma validaderodedo dominio do

conhecimento cientifico escolar.

Outro estudo, ainda em relacdo as estratégiagaatldis em sala de aula pelo
professor em um contexto de Educacdo Basica, temtsbalho de Villani e
Nascimento (2003) em que analisam a influéncia dasos empiricos na
aprendizagem de alunos que trabalham em gruposrelaboratério didatico. Como
conclusdes, os autores apontam que o laboratddéticlh tem influencia direta na
argumentacdo dos alunos, por subsidid-los no discem que os argumentos estdo
inseridos, com trés tipos especificos e distintesdddos: dados fornecidos pelo
roteiro; dados empiricos obtidos por meio da atigel experimental, e dados

resgatados do cotidiano.

Apresentam que ha um género discursivo especifidalmbratorio didéatico, o
qual pode ser identificado pela presenca de argu®epie utilizam dados empiricos
na sua estrutura para contrapor uma opiniao defarbr argumentos baseados em

dados resgatados do cotidiano dos alunos. Neggadir esclarecem que:
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o laboratério didatico introduz elementos edfiegs, que
facilitam o reconhecimento do contexto escolar,uenentam a
probabilidade e a necessidade dos alunos utilizasgumentos
mais adequados e completos, cuja estrutura se apeorais da
estrutura dos argumentos cientificos, em suas ®&tapo a
problemas e questbes escolar€¥ILLANI e NASCIMENTO,
2003, p.206-207)

Capechi e Carvalho (2000) também na linha de amalsargumentacao
emergida de atividades de conhecimento fisico da@experimental, analisaram as
interagbes ocorridas em aulas desta natureza.ifldar@m que o discurso da
professora seguia um padrao discursivo de Inicidgé@sposta d~eedback No
entanto, tal processo foi realizado em que a psofasao invés de avaliar a resposta
do aluno, procurou estimula-los a acrescentar naeias a discussdo. Tal atitude
possibilitou a criacdo de um espaco cooperativa @aexposicdo de ideias, e a
tomada de atitude dos alunos de respeito as diésrexplicacdes e a autoconfianca
para posicionamentos contrarios aos dos colegasn asomo, a elaboracdo de

argumentos complementares por parte dos alunos.

As autoras também identificaram que a atividadecalghecimento fisico
proposta possibilitou que os alunos apresentassemaedes com justificativas,
relacionando-as aos dados obtidos, elaborassemtebgsd a partir de suas
conclusdes. O problema para investigagcao propostin@ou-os ndo apenas a

solucionéa-lo, mas também a tentar variagdes.

Outro trabalho que envolveu a analise da argum@oataemq sala de aula foi
desenvolvido por Assis e Teixeira (2009). Os agtaralisaram a interacdo ocorrida
entre os sujeitos do processo de ensino, profedsono, durante a utilizacdo de um
texto paradidatico em aulas de Fisica, em umadsakeducacéo de Jovens e Adultos.
Para estda analise os autores utilizaram categaolifagenciadas para analisar a
argumentacado dos alunos e do professor. Ao todonf@presentadas 5 categorias
relativas as acdes argumentativas do aluno (QUgdeal2 dos docentes (Quadro 6)
sendo estas divididas Argumentacdo Retoérica, Argtegéo Socrética e

Argumentacao Dialogica.
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QUADRO 5: CATEGORIAS DIFERENCIADAS PARA ANALISAR A ARGUMENTAGAO DOS ALUNOS EM SALA DE
AULA. FONTE AssSIs E TEIXEIRA (2009).

Categoria Descrigdo

Acdo Argumentativa | busca identificar se o aluno elabora uma explicacio

Elaborativa para o fendmeno ou problema em questao.

Agdo Argumentativa | destina-se a identificar se o aluno concorda com a

Concordante explicacdo elaborada por outro aluno ou pelo
professor.

Acdo Argumentativa | procura identificar se o aluno questiona ou discorda de

Questionadora uma colocagdo apresentada por outro aluno, pelo
professor, pelo texto, ou, mesmo, coloca alguma duvida
para ser esclarecida.

Acdo Argumentativa | busca identificar se o aluno reelabora explicacdes

Reelaborativa anteriormente apresentadas para um determinado
fendmeno ou problema.

Acdo Argumentativa | procura identificar se o aluno interage com o texto

Investigativa para fazer colocagdes, esclarecer duvidas, ou, mesmo,
para levantar questdes.

Acdo Argumentativa de | destina-se a identificar se o aluno insere algum

Inserg¢do elemento novo a discussao

QUADRO 6: CATEGORIAS DIFERENCIADAS PARA ANALISAR A AGAO DO PROFESSOR EM SALA DE AULA
PARA PROMOVER A ARGUMENTAGAO DOS ALUNOS. FONTE AssIs E TEIXEIRA (2009).

Categor
ia

Descrig¢do

de contextualizacdo: atitude discursiva do professor que promove o
envolvimento dos alunos com o tema em questdo, utilizando a sua autoridade
para determinar os objetivos e contetidos trabalhados...

de exposigdo: atitude discursiva caracterizada pela transmissdo de informacdes
que podem subsidiar a compreensdo dos alunos do assunto em questdo. O
processo discursivo é organizado pelo professor...

Argumentacao
Retoérica

de fornecimento de pistas: fala do professor que tem por objetivo dirigir o
raciocinio dos alunos, o que se da por meio de uma explicagio, ou do
fornecimento de elementos que sustentem uma linha de raciocinio que levem o
aluno a resposta correta, ou, mesmo, por meio de uma série de questdes que
conduzam o aluno a determinadas conclusdes.

de fornecimento de pistas: fala do professor que tem por objetivo dirigir o
raciocinio dos alunos, o que se did por meio de uma explicagdo, ou do
fornecimento de elementos que sustentem uma linha de raciocinio que levem o
aluno a resposta correta, ou, mesmo, por meio de uma série de questdes que
conduzam o aluno a determinadas conclusdes.

Argumentacao Socratica

de remodelamento: ocorre quando o professor destaca algumas ideias colocadas
pelos alunos que necessitam de maior detalhamento e precisido. Correspondem a
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ajustes realizados pelo professor, preenchendo lacunas conceituais, dando
contornos precisos a determinados conceitos, com base nas ideias construidas
pelos alunos.

de reespelhamento: o professor autoriza ou nio as ideias dos alunos. Usando de
sua autoridade discursiva, ao repetir com énfase ou gesticular de modo favoravel,
o professor legitima a ideia do aluno, o que inibe outras ideias contrarias...

de elucidagdo: fala do professor que se da a partir de perguntas colocadas pelos
alunos, com o objetivo de clarear algumas ideias ja expostas, mas nao
compreendidas pelos alunos.

de instigagdo: o professor incentiva os alunos a explicitarem as suas opinides,
bem como a iniciarem o processo de interacido em sala de aula.

de contraposicdo: fala do professor que se destina a destacar pontos
contraditérios nos argumentos dos alunos ou, mesmo, gerar conflitos, a fim de
desencadear o confronto entre as ideias expostas.

de organizagdo: o professor sistematiza as ideias explicitadas pelos alunos, a fim
de situa-los nas concordancias e discordancias, viabilizando novas intera¢des em
sala de aula. Esse momento propicia a articulagio entre as ideias colocadas.

de recapitulagdo: a fala do professor que sintetiza todas as ideias discutidas pelos
alunos para finalizar o debate.

de recondugdo: a fala do professor que busca a retomada dos assuntos
considerados pertinentes para as discussdes estabelecidas em sala de aula. O
professor regula a discussdo definindo os limites e as derivacdes que ndo
pertencem aos objetivos propostos pela aula.

Argumentacio Dialdgica

Fala avaliativa: o professor busca a logica usada pelos alunos em determinadas
afirmacoes, investigando os motivos pelos quais os alunos externam uma
opinido.

Assis e Teixeira (2009) ao utilizarem as categatescritas para analisarem a
interacdo ocorrida em sala de aula com o uso do patadidatico concluiram que o
professor teve um papel fundamental no direcionémnda discussao, privilegiou
espacos de discussdes e viabilizou que os estgdestebelecessem relacdes entre 0s
conhecimentos cientificos e os de senso comum, doeno a articulacdo entre os
conteudos cientificos e 0s aspectos sociais, aigtuambientais e tecnolédgicos, o
gue propiciou o interesse dos alunos pela diseplin

Também nessa vertente de identificar situacOesnagtativas (VIEIRA e
NASCIMENTO, 2009, b) desenvolveram um estudo em goesentam critérios
para a identificacdo destas situacOes em salaslae @de Ciéncias, em que propdem
dois critérios marcadores principais para ideréifees, a contraposi¢cdo de ideias e
justificacdes reciprocas. Em uma visdo mais amglaaino ocorre a argumentacao
em aulas de Ciéncias. Padilha e Carvalho (201Engdesreram um estudo em que

apresentam que a auséncia de palavras adequada&xplieacdes dos conceitos
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fisicos sdo superadas pelos alunos a partir dantegrado de palavras e gestos.
Estes ultimos complementam o discurso, atribuirhdido ao que é dito.

Santos, Mortimer e Scott (2001), analisando asragées ocorridas em
atividades de debate sobre aspectos sociociestiéicoaulas de Quimica do Ensino
Médio, concluiram que foi fundamental ao desenwadvito da argumentacdo que o
professor fizesse perguntas em que os alunos timhearjustificar seus pontos de
vista, de maneira a perceberem a necessidade d®rarela argumentacdo. No
entanto, o estudo indica que ha uma dificuldadprd@essor em conduzir o discurso
da Argumentagdo em sala de aula, de maneira @&sessério o desenvolvimento de
mais pesquisas que os auxiliem nesse aspecto. Eetardestacado no trabalho de
Capecchi, Carvalho e Silva (2002) que a analise ink@sacdes discursivas, das
diferentes posturas que podem assumir o profesaosada de aula, possibilita a
compreensao dos papéis que estas podem represastadiferentes facetas do

ensino, de maneira a vir a contribuir no procesgaraentativo.

Diante destes estudos podemos nos posicionar deagaegumentacao
apresenta um papel fundamental no Ensino de C&nama vez que: contribui ao
entendimento da Natureza da Ciéncia, ao desenvaihton de competéncias
relacionadas com as formas de trabalhar da conmumidentifica, possibilita a
compreensao dos conceitos cientificos, o desemaehtio de diferentes habilidades
nos alunos e professores em um contexto das ael&3émcias, colabora em sua
esséncia ao desenvolvimento de um cidadao quesgoa@paz de atuar criticamente
na sociedade nos seus diferentes ambitos, colataommelhora dos processos de

aprendizagem entre outros beneficios ndo reportaekia introducéo.

Uma das bases do processo argumentativo esta citagéis dos elementos
do argumento os quais foram inicialmente estudgmwsToulmin (2001), sendo
complementados em relagcdo a nova andlise por ouatrestigadores que buscaram
ampliar a andlise que pode ser realizada em aneBiedd Argumentativos. Tais
ambientes foram e sdo focos de estudos na perspeleise buscar orientacdes a
contribuirem com a acdo docente em aulas com fecargumentacdo. N0OSSO

trabalho mesmo vem ao encontro deste objetivousaabde entender este processo
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de suscitagcdo de ambiente da Argumentacdo em utextorde professores em
processo de formacéo inicial.

Nas pesquisas reportadas vimos que foram diferastestratégias utilizadas
tanto para a suscitacao da argumentacado como paadise dos argumentos. Quanto
a promoc¢do de um ambiente argumentativo, as iniksapermeiam a necessidade
de se criar ambientes de aprendizagem que requeiosnalunos a resolugéo de
problemas auténticos e investigativos e que cotabogue estes construam seus
argumentos (EVAGOROU e OSBORNE, 2013). Além distefendemos que 0s
alunos precisam tomar decisbes e considerar sdosevasobre problemas em
diferentes ambitos da sociedade e as atividadespgu&ipam precisam ter um
carater em que promovam a discussao e a problematzda leitura e escrita

cientifica.

Como procuramos destacar, diversos trabalhos eafatique o professor
desempenha um papel fundamental na mediacdo dadadés argumentativas,
sendo assim, 0 seu preparo € fundamental paraesssude uma empreitada escolar
num contexto da Argumentacdo. Desta forma, reitesam necessidade de serem
realizados trabalhos com os professores para goebagem ao desenvolvimento de
atividades desta natureza.
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4.OBJETIVOS E METODOLOGIA

Com esta investigacdo pretendemos aprofundar € genhecimento sobre
os cursos de formacdo inicial de professores dad@eCiéncias Exatas, desde uma
perspectiva das atividades vinculadas ao EstgioricGlar Supervisionado.
Estudamos as contribui¢cdes, de uma dinamica deafifonvinculada ao estagio, ao
desenvolvimento de uma prética reflexiva dos liGmos e a suscitacdo e
compartilhamento de saberes docentes referentesocata argumentacédo em sala de
aula da Educacéao Basica.

Em vista do nosso propoésito, desenvolvemos est&siigacdo com
graduandos de um curso de Ciéncias Exatas da Widade de S&o Paulo. A
metodologia foi constituida de atividades realizadsn um contexto de uma
disciplina de Pratica do Ensino com licenciandoseo Ultimo ano de graduacéo e

caracterizada como Estudo de Caso.

4.1. Objetivos

Buscando respostas as nossas questdes de peseuiea nos pautar nos
objetivos, a seguir abaixo, os quais consideramas mps dao subsidios para

desenvolver esta investigagao.

1. Descrever o conhecimento inicial que estudantesune curso de

licenciaturas em Ciéncias exatas possuem sobrguanantacdo e seu
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papel em sala de aula, antes de desenvolvererdaates na disciplina de
Pratica do Ensino de Quimica, sobre esta tematica.

2. Compreender como licenciandos planejam, ministraravaiam uma
regéncia em que deveriam proporcionar um ambieai®orével a

argumentacédo dos alunos da Educacgéo Bésica.

3. Explicar o processo de elaboracdo e conducdo d@&nceg dos
licenciandos com alunos do Ensino Médio, de manginsiderar 0s
fatores que motivam os licenciandos a escolha d&asceestratégias

metodoldgicas em detrimento de outras.

4. Identificar e relacionar a mobilizacdo de sabemeedtes dos licenciandos
com a dinamica de formacé&o ocorrida na disciplieePdatica do Ensino

de Quimica vinculada ao Estagio Curricular Supermedo.

4.2. Metodologia

Como abordagem metodoldgica, utilizamos o Estud€aso, o qual € um
plano de investigacdo que envolve o estudo intensidetalhado de uma entidade
bem definida denominada de caso. Este pode sendiriduo, um pequeno grupo,
uma escola, um programa etc (ANDRE, 1984; COUTINGIOHAVES, 2002). Na
nossa pesquisa, consideramos como caso 0s fendreemok/endo 0S sujeitos
vinculados na disciplina de Pratica do Ensino dér@a do curso de Licenciatura
em Ciéncias Exatas da Universidade de S&o Pautmala@e 2011, os quais tinham

como objetivo desenvolver uma regéncia numa petispeargumentativa.

Na metodologia de Estudo de Caso ocorre uma istiaigao dos fenémenos
no seu contexto natural, em que o pesquisador E@®rscrever sua experiéncia de
forma completa e profunda (ANDRE, 1984). No nossso¢ este contexto
configurou-se nas aulas da disciplina de PraticaEdsino de Quimica e das
atividades de estagio realizadas em uma escolacald Ensino Médio da cidade

de Sao Carlos.

Nesta abordagem metodoldgica utilizam-se diferefietes de informacéao,
com as quais se obtém uma variedade de dadosdodetan diferentes momentos,
possibilitando realizar uma triangulacdo dos da@msno fonte de coleta de dados
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na nossa pesquisa utilizamos observacdo com aestagd um diario de campo,
entrevistas, questionarios, registros de audio d=od, relatérios e projetos da

regéncia dos licenciandos e materiais postadosogoda disciplina.

4.2.1. Caso Estudado

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma do Ultiam@ do curso de
Licenciatura em Ciéncias Exatas com habilitagdo @uimica. Os licenciandos
estavam matriculados na disciplina de Pratica danende Quimica, cujo foco esta
voltado para a insercdo dos mesmos no contextdaespor meio de leituras de
referencias da area e pelo Estagio Curricular Sigienado. A seguir
descreveremos 0 contexto em que a pesquisa fond#sela e os critérios para a

escolha do caso.
Contexto da pesquisa

O Contexto da pesquisa como ja mencionamos enliobreciandos do curso
de Licenciatura em Ciéncias Exatas (LCE) da Unigade de Sao Paulo (USP). O
referido curso € sediado no Instituto de Fisic&de Carlos (IFSC), mas oferecido
em conjunto com o Instituto de Quimica de S&do GaflQSC) e o Instituto de
Ciéncias Matematicas e de Computagédo (ICMC), dopoande S&o Carlos da USP,
sendo ofertado no periodo noturno com duragaotdesemestres.

O objetivo do curso de Licenciatura em Ciéncirat&s é que seus egressos
tenham dominio dos conteudos cientificos espesificas habilidades didaticas
diferenciadas e que desenvolvam uma forte visdahista sobre a educacéo. Até o
ano de 2009, os ingressantes nesse curso cumpgantrés primeiros anos, um
ndcleo basico com conteldos cientificos de FisQajmica, Matematica e
Pedagogia, incluindo trés disciplinas anuais ddoBia, topicos de Astronomia e
Historia da Ciéncia. No quarto ano, o estudantéafazopcédo por uma das trés
habilitacbes — Fisica, Quimica ou Matematica — esaua disciplinas mais
especificas da sua area de habilitagdo, além dieaream programa de estagio

supervisionado.

® InformagBes obtidas no site do Instituto de Fisida S&o Carlos. Disponivel em:

http://www.ifsc.usp.br/graduacao/index.php
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No ano de 2010 houve uma mudanca na grade curribnleurso, de maneira
que a opcdo pela habilitacdo ocorre no terceiro, amas continuando com as
disciplinas do nucleo comum. O egresso € habili@mdecionar na area que optou
Fisica, Quimica ou Matematica e apto a ministrdasawle Ciéncias Fisicas e
Biolégicas para o Ensino Fundamental. Os sujeitstadpesquisa faziam parte da
grade antiga e optaram no quarto ano em cursarsagplohas requeridas para a
habilitacdo em Quimica, dentre as quais esta ac®rdb Ensino de Quimica. A
referida disciplina tem por objetivo preparar eticiando ao exercicio da docéncia,
a saber: analisar curriculos de Quimica e Ciénaashecer e saber empregar
diferentes metodologias de ensino e de avaliacEdomr materiais didaticos,
realizar o Estagio Curricular Supervisionado, pjanelaborar e executar minicurso

de Quimica e Ciéncias entre outros aspectos.
Critério da selecdo do caso

A nossa escolha por realizar o estudo com licedosnvinculados a
disciplina de Pratica do Ensino de Quimica ocodevido ao meu contato (como
monitora e como pesquisadora) com a mesma. Desaw ale 2009 atuava como
monitora Educadora da disciplina, em que deseravatividades relacionadas ao
Estagio Curricular Supervisionado dos licenciandos.

As atividades por mim desenvolvidas incluiam ag@@ambito das escolas e
da Universidade tais como: intermediar contatos paalizacdo de convénios em
escolas parceiras e campos de estagio, serviodmek a Unidade e as Instituicoes
que sediavam o estagio, encaminhar a documentapieifica, contribuir para o
estabelecimento de acordo entre as partes, de qumlambas se beneficiem com o

vinculo e colaborar no desenvolvimento das ativadatk regéncia.

Diante do exposto optamos em realizar a coletaadesdem uma turma na
qual ja tinha contato e na qual os licenciandogpgasuiam um vinculo com a
pesquisadora. Este aspecto foi importante, potecorrer de toda a coleta de dados
as atividades foram filmadas e ao final, os licendos forma entrevistados, com
gravacao em audio e video. Pelo fato de ter unmuldramom os licenciandos estes se

sentiram a vontade em apresentar suas ideias fieosndés momentos de pesquisa.
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4.2.2. Participantes

Foram sujeitos da pesquisa seis estudantes do dersacenciatura em
Ciéncias Exatas que cursavam a disciplina Pratic&msino de Quimica no ano
letivo de 2011. Para que fizessem parte do estglmjesmos assinaram um termo
de consentimento em que receberam informacdes W@ seria desenvolvido o
estudo e a garantia de seu anonimato. Neste asp&ti@® intuito de preservar a
identidade dos mesmos utilizaremos nomes ficticdegquais serdo denominados de

Beatriz, Jodo, Marta, Pedro, Rose e Tales.

O Quadro 7 apresenta o perfil relativo a formacés dujeitos e suas
pretensfes em relacdo a carreira docente. Outectaspue consideramos na escolha
do caso € o fato da pesquisadora ser egressa slo a@eirLicenciatura em Ciéncias
Exatas, o que despertou um maior interesse em \d#gen atividades neste
contexto, como uma maneira de contribuir com oaxqgrge Ihe forneceu a base dos

seus estudos na sua formacg&o como professora edsi@ pesquisadora.
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QUADRO 7: PERFIL ESCOLAR E PRETENSOES FUTURAS EM RELAGAO A CARREIRA DOCENTE DOS LICENCIANDOS SUJEITOS DA PESQUISA.

Sujeito idade Ingresso Profissaio Formacao Experiéncia Interesse em atuar/continuar Nivel de Ensino de interesse em atuar
IES escolar como atuando como professor
docente
Beatriz 20 2008 Estudante E.F.: publico Nao tem Pretende atuar como docente. E. M Particular
E. M.: publico Justificativa: Gosta de transmitir Justificativa: Alunos das escolas publicas tem
conhecimento. pouco interesse no estudo.
E.S. Publica
Justificativa: Os alunos sdo mais disciplinados.
Joao 25 2008 Estudante E.F.: pablico Professor de Tem duvidas. E.MeE. S Pablica e/ou Particular
E. M.: publico Quimica Justificativa: Condi¢des atuais
EM.(1ano) yasescolas

Marta 25 2006 Servidor E. F.: publico Nao tem Justificativa: Gostaria de E.M (publica ou privada)
publico E. M.: particular realizar uma  pos-graduagao jygyificativa: A compreensio dos alunos deste

antes. nivel é mais facil.

Rose 23 2006 Estagiaria E.F.: particular Nao tem Nao. E. S Publica e/ou Particular Justificativa:
em E. M.: particular Justificativa: Nio gosta de Alunos deste nivel valorizam ma.us o professor,
empresa lecionar e percebeu pelos colaborando no processo de ensino.

Quimica estagios que a atuagdo docente
esta cada vez mais dificil.
Tales 23 2008 Estudante E.F.: publico Nio tem Sim, apds a pds-graduacao. E. S Justificativa: O salario e as condi¢bes do
E. M.: puiblico professor do E.F. e E. M. sdo precarios.
Pedro 24 2007 Estudante E.F.: publico/ Professor de Pretende continuar na Atuaria em qualquer nivel de escolaridade
particular Ingl)és (1 profissao. tendo preferéncia aos colégios particulares.
ano

E. M.: particular

Justificativa: Acha legal lecionar.

Justificativa: Melhores salarios.

Legenda: E.F.= Ensino Fundamental, E.M.= Ensindi®é E.S.= Ensino Superior, IES = InstituicdoEesino Superior
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4.2.3. Atividades desenvolvidas

A pesquisa foi desenvolvida em cinco momentos camgoilustrado no
Quadro 8. No primeiro, estudamos as concepc¢deogllieenciandos tinham sobre
argumentacéao, sobre o seu papel em sala de aolaeeas estratégias de ensino que
a favorecem. De maneira a obter subsidios ao delsemento de atividades sobre

argumentacao a serem realizadas com 0s mesmos.

No segundo momento foram desenvolvidas atividaddacionadas ao
Estagio de Observacao realizado pelos licenciamdosuma escola de Educacéo
Basica. No terceiro, as atividades tinham por oljeproporcionar aos futuros
professores uma base de conhecimento sobre o wguwaentagdo em um contexto
de ensino-aprendizagem. No quarto momento, os cii@edos desenvolveram e
ministraram sua regéncia e no ultimo tiveram esp@@ra reflexdo da sua pratica

docente, desde uma perspectiva individual a caletiv

QUADRO 8: RELACAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS AO LONGO DA INVESTIGAGAO.

Descricao dos momentos Atividades desenvolvidas

Primeiro Momento: Aplicacao de questionario individual
dissertativo para identificar o conhecimento dos
licenciandos sobre argumentacdo e seu papel
em sala de aula, antes de participarem de
atividades sobre argumentagio na disciplina de
PEQ.

Conhecimento inicial dos
licenciandos sobre argumentacao

1. Realizagdo por parte dos licenciandos do
Estagio de Observagido em aulas de Quimica do
Ensino Médio em escola publica.

Segundo Momento: . .
g 2. Postagem dos licenciandos sobre suas

Estagio de Observacao impressdes e reflexdes do Estagio de
Observacdo no blog da disciplina de PEQ.

1. Atividade investigativa da pratica docente
(primeira parte).

Reflexdo de videos sobre atividades de
conhecimento Fisico no Ensino Fundamental

2. Oficina de leitura de artigos de periddicos
sobre argumentacdo em sala de aula.

3. Apresentacdo de seminario pela docente da
disciplina sobre a importancia da argumentagao
em sala de aula e os modelos de andlise dos
Atividades sobre argumentagdo  argumentos.

Terceiro Momento:

4. Atividade investigativa da pratica docente
(segunda parte).
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Reflexdo de videos sobre atividades de
conhecimento Fisico no Ensino Fundamental

5. Elaboragio de mapa conceitual sobre
argumentacdo em sala de aula.

1. Elaboracdo do projeto de regéncia.

2.Espaco para apresentacio individual do
projeto de Regéncia.

Quarto Momento: 3. Re-elaboracdo do Projeto de Regéncia.

4. Apresentacdo Final do projeto de regéncia na

Atividade de regéncia o - . ;o
v & disciplina de Pratica do Ensino de Quimica.

5. Implementacdo da regéncia na escola de
Educacdo Basica.

1. Reflexdo individual e coletiva - apresentagio
da reflexdo da regéncia durante aulas da
disciplina de Pratica do Ensino de Quimica.

Quinto Momento: 3. Elaboragao de Relatério de regéncia com base

Reflexdo da pratica docente em orientagoes.

4. Entrevista individual com os licenciandos.

4.2.3.1. Instrumentos de coleta de dados

O Quadro 9 ilustra, de forma resumida, as atividadalizadas com e pelos
licenciandos e o0s instrumentos utilizados para kEtaode dados. Utilizamos
questionarios e entrevistas, registro de matenmmssforma de postagens dos
licenciandos no blog, projeto, relatérios de regemcgravacdes em audio e video
das atividades desenvolvidas pelos licenciandot taas aulas da disciplina de
Pratica do Ensino Quimica como nas aulas da Edodagsica e mapas conceituais.

Teceremos alguns comentarios sobre cada categoirestiumento de coleta de
dados com o intuito de apresentarmos os benefitrelados a cada um dentro da
pesquisa qualitativa e as informagbes que nos deram. Iniciaremos com a
entrevista, a qual € um processo de interacdo Isecigue ocorreu entre a
pesquisadora e os licenciandos, sendo que cadaiwntfevistado individualmente

e no ambiente da universidade.

Utilizamos a entrevista na perspectiva de ampkanassos dados em relagéao as
atividades com e pelos licenciandos e principalmelet obtermos as impressdes de

forma falada destes sujeitos em relacdo as acfietasoe desenvolvidas no contexto
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da argumentacao. A entrevista foi do tipo semiastada, a qual foi direcionada por
um roteiro previamente elaborado composto de geestib tipo aberta. Em
determinados momentos da entrevista a pesquisaldocadou questbes que o0s

licenciandos apresentaram dificuldades de compéeens

Antes de realizarmos a entrevista, o roteiro faevi@mente analisado por
pesquisadores das areas de Ensino de Ciénciasnad¢aw de Professores, na busca
de analisarem se o0s termos utilizados eram comgiress e adequados aos
licenciandos, na identificacdo de possiveis quesiiie pudessem gerar dificuldade
de interpretacao e se as questdes estavam elabo@adaaneira que pudessem obter
respostas que contemplassem o objetivo da inveabgdBELEI, GIMENIZ-
PASCHOAL, NASCIMENTO e MATSUMOTO, 2008). Procuramas desenvolver
as guestdes da entrevista que nado tivessem unercabdurdo, ambiguo, deslocadas
ou tendenciosas e que levassem em consideracaguans& de pensamento do
licenciando, de maneira a seguir um raciociniocldgbara o mesmo (BONI e
QUARESMA, 2005).

Faziam parte do instrumento trinta e trés questiesjuais foram divididas
em nove blocos, a saber: Processo de formacdo,riemp@s em relacdo a
argumentacao, Concepcéao sobre atividades arguinestaElaboracdo da regéncia,
Impressdo do desenvolvimento da regéncia, Refleréicelacdo a regéncia, Saberes
docentes elaborados no processo de desenvolvinerggecucdo da regéncia,
Pretensdes futuras e Visdo geral da pratica d#ptlinscde Pratica de Ensino. Além
das questdes previamente elaboradas, em alguns ntusméoi necessario a
elaboracdo de novos questionamentos aos licenganmo busca de clarificar
determinados posicionamentos que expressavam. thevistas foram gravadas em

audio e video e posteriormente transcritas.

Consideramos na categoria de instrumentos denomidad‘Documentos” o
questionario aplicado aos licenciandos no comegowstigacdo, as postagens dos
licenciandos no blog da disciplina, as quais foragalizadas em diferentes
momentos do processo de investigacdo e os progetetatdrios de regéncias. O
questionario foi composto de questdes dissertatieasversavam sobre o
conhecimento dos licenciandos sobre aspectos ¢sOfiia argumentacdo e da
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vivéncia deles sobre esta temética. Antes de aplm®Raos sujeitos desta pesquisa, 0
questionario foi apresentado em diferentes momeatgrupo de Investigacao
coordenado pela professora Dra. Maria Lucia Vitad &antos Abib, cujo publico
sao pesquisadores em nivel de mestrado e doutapaeldrabalham com o Ensino de

Ciéncias e a Formacao de Professores.

O questionério foi inicialmente apresentado no grdp investigacdo em que
sugestdes foram realizadas. Apds este momento tounmento foi aplicado a
graduandos do curso de licenciatura, os quais edans sujeitos da investigacao,
mas que apresentavam caracteristicas semelhanpepudacdo alvo. Uma vez
obtidos os resultados, estes foram apresentadGsugm de Investigagdo para novos
ajustes no questionario e sua finalizacédo aplieadolicenciandos que fizeram parte

desta investigacao.

Quanto as postagens no blog estas envolveram defates do estagio de
observacéo e regéncia realizados pelos licenciaradésatividades que realizaram
para ampliarem seu conhecimento teorico sobre agiapiao. Os projetos e
relatorios de regéncias foram entregues impresaborddos pelos licenciandos
seguindo um roteiro, o qual os guiaram a abordavsndiferentes aspectos que
compunham a atividade. Estes instrumentos forambé&em analisados por

pesquisadores das areas em que esta pesquisadovdivida.

Esta categoria “Documentos” possibilitou que tie@sss acessos as impressoes
ainda recentes dos licenciandos em relacdo ad@stéga vez que apos cada dia de
atividade tinham que postar suas impressdes ng dlom olhar mais distanciado, ja
gue muitos sujeitos comtemplaram em seu relat@pectos decorrentes do Estagio
de Observacao. Além disso, pudemos obter acesgmeaesso, desde uma visdo dos
licenciandos, da elaboracdo, implementacdo e @fledas atividades de ensino
voltadas a promoc¢ao de um ambiente da Argumentgageala de aula, e também ao
seu entendimento sobre aspectos tedricos da artagaenja que algumas acdes da
etapa de “Atividade sobre Argumentacdo” foram deskidas via blog da

disciplina.

As gravacdes em audio e video foram realizadas iéeredtes momentos da

pesquisa, em que foram comtempladas a gravac&mdde &s atividades realizadas
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em sala de aula da disciplina sobre aspectos ¢l argumentacdo, das atividades
de regéncia e das destinadas diretamente ao cdimragnto das experiéncias das
acOes docentes. As gravacfes possibilitaram quéspedhos ter acesso, ja num
momento mais distante da acdo, a aspectos maithatkia do processo, nos

possibilitando analisar quantas vezes fosse naaessaaterial.

Concordamos com Belei et al (2008) que considenaenppr meio da filmagem
€ possivel reproduzir a fluéncia do processo, speaos do que foi ensinado e
apreendido, observar pontos que muitas vezes mam foercebidos no momento da
acdo e ampliar a qualidade dos dados a serem awdisDurante a andlise das

filmagens foi possivel registrar as reflexdes deenkciandos, suas linguagens

corporais, a entonacdo das colocacbes, suas emogo@®sicionamento dos

envolvidos no processo seja na universidade comesoala publica e o clima que

envolvia o licenciando nestes diferentes contexBesgistros destas observacgdes

foram também realizados pela pesquisadora em uriobi@ Campo.

QUADRO 9: ATIVIDADES REALIZADAS COM E PELOS LICENCIANDOS E OS MATERIAIS OBTIDOS PARA

ANALISE.

Momento Atividade Material obtido
Primeiro Questionario Documento: Questionarios respondidos
Segundo Estagio de observacido Documento: Diario do estagio publicado

no blog
Atividade investigativa da pratica docente | Documento: Texto descritivo
(Primeira parte)

Terceiro Oficina de leitura de artigos sobre | Video: Gravagdo discussdo artigos
argumentagao Documento: texto no blog
Apresentagio do semindrio sobre | Video: Gravac¢do do seminario
argumentacgao
Atividade investigativa da pratica docente | Documento: Texto descritivo
(Segunda parte)

Elaboragio de mapa conceitual sobre | Documento: Mapa Conceitual
argumentacao
Elaboragdo do projeto de regéncia Documento: Projeto de regéncia

Quarto Apresentagio e re-elaboracdo do projeto | Video: Gravacao de aula
de regéncia
Elaboracdo do relatério da regéncia Documento: Relatério de regéncia
Reflexdo individual e coletiva da pratica Video: Gravagdo de aula

Quinto Entrevista com os licenciandos Video: Gravagdo das Entrevistas

111



4. Objetivos e Metodologia

4.2.3.1. Primeiro momento: Conhecimento prévio dodicenciandos sobre

argumentacéao

Os licenciandos no comec¢o do ano letivo responderamm questionario o
qual requeria informacdes relacionadas ao perfitolas e cinco questbes

dissertativas (Quadro 10), as quais tinham reldg@&bta com a argumentacéo.

QUADRO 10: QUESTOES APLICADAS AOS LICENCIANDOS PARA IDENTIFICAR SEU CONHECIMENTO
PREVIO SOBRE ARGUMENTAGAO.

Questoes

Na sua opinido o que é argumentagao?

Relate situagdes que vocé tenha vivenciado em sala de aula, como
aluno ou como professor em que tenha ocorrido a argumentacao

Como vocé se sente quando passa por situagdes em que precisa
argumentar em publico?

Que estratégias dificultam a argumentacdo em sala de aula e quais
favorecem? Por que?

O que vocé pensa sobre incentivar a argumentacdo dos alunos em
sala de aula? Justifique sua resposta.

4.2.3.2. Segundo momento: Estagio de Observacao

Para a realizacdo do Estagio de Observacéo, oxiicelos acompanharam
aulas de Quimica do Ensino Médio de uma escolagaibda cidade de Séao Carlos.
Antecedendo a ida dos licenciandos a escola deaEdacBasica foram discutidas
nas aulas de Pratica do Ensino de Quimica os wbgetio estagio e a maneira como
seria desenvolvido. Os futuros professores recebera roteiro (Apéndic&) cuja
finalidade era que focalizassem sua observacao spectos da sala de aula que

talvez sem o0 mesmo nao observasse.

Optamos por entregar um roteiro, pois 0 mesmo € imstrumento

importante, ja que

[...] ter um roteiro em maos néo significa limitae- em responder
e refletir sobre o que ali esta sendo pedido paersalém,
“enxergar” outras possibilidades, sempre em buscae d
compartilhar experiéncias, fazer analises, para @ssim possam
advir reflexdes. Além disso, vale destacar que teinm, ndo tem
por intencdo “ocultar” certos acontecimentos, nemufminar”
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outros, como o0 proprio nome sugere trata-se de um
encaminhament(BROIETTI e BARRETO, 2011, p. 184).

Apods cada dia de estagio os licenciandos publicavaiviog da disciplina na
secao “Diario Coletivo de Estagio”, suas impressobservacoes e reflexfes acerca
do acompanhamento das aulas. Todas as postagens@rentadas pela professora
ou monitora (pesquisadora) da disciplina e ficavaiblicas para que todos os

licenciandos tivessem acesso.

Ao término do primeiro dia de Estagio os licencasdpostaram
consideracOes a respeito de aspectos que devesranoissiderados ao se realizar
estagio desta natureza. Tais aspectos foram, erunton discutidos com o0s
licenciandos, a professora e a monitora da disaplipesquisadora), buscando
identificar e/ou aprimorar as diretrizes a sereadas na observagao na pretensao de

um aproveitamento mais significativo dos demais deEstagio de Observacéo.

4.2.3.3. Terceiro momento: Atividades sobre arguméacao

Com o intuito de iniciar e/ou ampliar o conhecineedos licenciandos sobre
0 uso da argumentacao cientifica em sala de ania, s€rie de atividades foram
desenvolvidas. Além disso, foram discutidos aspedt®ricos de acbes desta

natureza. A seguir descreveremos cada etapa wcaliza
Atividade investigativa da pratica docente (Prinagiarte)

Com o intuito de proporcionarmos aos licenciandospartunidade de
investigar uma pratica docente, apresentamos ureov@bbre a construcdo do
conhecimento fisico em sala de aula para que ddis®ewn as estratégias usadas
pelas professoras e o processo como o conhecirnemidfico foi sendo construido
pelos alunos. O video “O Problema do Looping” fartep da série “Atividades de
Conhecimento Fisico - Fisica no Ensino Fundamemiadtiuzido pelo Laboratoério
de Pesquisa e Ensino de Fisica da Faculdade de¢&tuda Universidade de Sé&o
Paulo (LAPEF).

As atividades abordadas no video foram elaboraglasaheira a possibilitar
aos alunos do ensino fundamental oportunidadesedelverem problemas de

Ciéncias e tomarem consciéncia das variaveis emad\nesta solucao, por meio de
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dialogos da Argumentacdos (CAPECCHI e CARVALHO, @0@COLOMBO,

LOURENCO, SASSERON e CARVALHO, 2012). A metodologapregada nestas
atividades pode ser caracterizada por alguns maseein que no primeiro, 0
professor propde o problema, divide a sala em peEugrupos e apresenta 0s
materiais da atividade, etapa em que os alunosibutamiliarizar-se com materiais.
No segundo momento os alunos argumentando entrergpondo e testando

hipoteses, buscam resolver o problema apresenta@mfessora.

No terceiro momento € realizada uma discussaoia{&agdo do
conhecimento) com toda a sala, em que se tem aulagfo das perguntas que
buscam a resposta ao “como?” (como foi produzidolvedo) e “por qué?”
(explicagbes causais). No ultimo momento, os alunosdiados pela professora,
tentam relacionar a atividade com o cotidiano. bigas atividades os alunos, ao
trabalharem sobre propostas, buscam solugbes antiliz de uma linguagem
cotidiana muito particular que aos poucos, nasaemgudes com a sala (explicacdo da
resolucdo do problema), se transforma em uma I|ggua mais cientifica
(CARVALHO, 2010).

Apés assistirem o video, o qual tem a duracdo dexapadamente 15
minutos, os licenciandos redigiram um texto cujardacao consistia efitlabore
um texto apresentando as estratégias utilizadagspetofessores e como os alunos

progrediram em relacéo a constru¢cao do conheciniento
Oficina de leitura de artigos sobre argumentacaentifica

Apo6s a analise do video foi realizada com os ti@eos uma oficina de
leitura, a qual foi dividida em cinco etapas conferQuadro 11. Na primeira foi
realizada, pelas formadoras a selecao de artigne sogumentacdo em sala de aula,
cujo critério de escolha foi a opcao por produgdesrtigos de periddicos que nao
fossem extensos, que relatassem experiéncia ddausogumentacao no cotidiano
escolar e que apresentassem diferentes estratdgiansino que envolvesse a

argumentacao.

Foram selecionados cinco artigos, os quais témrefie€ncias apresentadas
no Quadro 12, incluindo a relagdo de cada licenlcaresponséavel por sua leitura.

Todos os artigos foram postados no blog da dis@pltsta ferramenta ao longo da
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disciplina serviu como repositério de contetddos eiomde comunicagdo entre

licenciandos, docente e pesquisadora.

QUADRO 11: FLUXOGRAMA COM A SEQUENCIA DE ATIVIDADES REALIZADAS NA OFICINA DE LEITURA
SOBRE ARGUMENTAGAO.

Etapa Sequéncia das Atividades

Selecdo dos artigos em periddicos

Primeira Disponibilizacio dos artigos no Blog da
Disciplina de Pratica do Ensino de Quimica

Leitura dos artigos por parte dos licenciandos.

Segunda Postagem no Blog pelos licenciandos de
perguntas sobre os artigos.

Escolha de perguntas e postagem de respostas

Terceira . .
dos licenciandos.

Momento de discussdo em sala de aula
Quarta (disciplina) para compartilhamento das
perguntas e respostas

Construcao de texto coletivos no Blog sobre a

uinta s .
Q tematica dos artigos.

Na segunda etapa cada licenciando leu um do®griigm escolha pessoal,
e postou no blog duas perguntas sobre aspectostanfgs do mesmo e num
periodo de uma semana escolheram perguntas de lega@ as responderam no
blog, consistindo na terceira etapa. ApOs estaglatles, deu-se a quarta etapa, em
gue durante uma aula da disciplina os licenciardlesutiram entre si e com a
docente responsavel pela disciplina as perguntesmostas para cada artigo, de
maneira que houvesse um compartilhamento de idai® os envolvidos no

processo.

Na ultima etapa os licenciandos construiram o@etente um texto no blog
sobre a argumentacdo e seu uso em sala de aulguesise basearam na seguinte
orientagcao

Com base na leitura e discussdo dos artigos aptesaspectos
importantes a se considerar quando o professor jdga®mover
espacos propicios a argumentacdo em sala de aolasidere as

estratégias que podem ou ndo favorecer a argumaata@
conduta do docente neste tipo de atividade entt®s@aspectos).

115



4. Objetivos e Metodologia

A construgcao do texto ocorreu de maneira que imeate Beatriz postou
algumas consideracdes sobre os artigos e o0s detw@sciandos foram
sucessivamente postando contribuicfes a discusstamditica, de maneira que cada

postagem vinha a contribuir com as ja existentes.

QUADRO 12: REFERENCIA DOS ARTIGOS UTILIZADOS NA DINAMICA DE LEITURA E A RELAGCAO DOS
LICENCIANDOS QUE O LERAM E ELABORARAM PERGUNTAS SOBRE O TEXTO.

Referéncia artigo Licenciandos

Chiaro, S.; Leitdo, S. O papel do professor na construgio discursiva Jodo e Rose
da argumenta¢do em sala de aula. Psicologia: reflexdo e Critica,
18(3), 350-377, 2005.

S4, L.; Queiroz, S. L. 0. Promovendo a argumentacdo no ensino Tales
superior de Quimica. Quimica Nova, v.30, n.8, p. 2035-2042, 2007.

Altarugio, M. H.; Diniz, M. L. Locatellj, S. W. O debate como estratégia Beatriz
em aulas de Quimica. Quimica Nova na Escola, v. 32, n.1, fevereiro,

2010.

Suart, R. C, Marcondes, M. E. R. e Lamas, M. F. P. A Estratégia Marta

“Laboratdério Aberto” para a Constru¢do do Conceito de
Temperatura de Ebulicdo e a Manifestagio de Habilidades
Cognitivas. Quimica Nova na Escola vol. 32, n° 3, Agosto 2010.

Oliveira, A. S. e Soares, M. H. F. B. Juri quimico: Uma atividade ltdica Pedro
para discutir conceitos quimicos. A discussdo de conceitos quimicos.
Quimica Nova na Escola, n° 21, maio 2005.

Apresentacdo do seminério sobre argumentacao

Apébs os licenciandos terem lidos artigos e disostidobre argumentacédo a
docente responsavel pela disciplina ministrou umis&io sobre a tematica em que
abordou o0s seguintes aspectos: as diferentes giefside argumentacdo, a
importancia desta competéncia nas aulas de Ciénamsestratégias usadas a
promocédo da argumentacdo em sala de aula e osoratteanélise de argumentos.

Atividade investigativa da pratica docente (Segupalde)

Uma vez que os licenciandos ja possuiam um comieetd sobre
argumentacdo reapresentamos o video “O Problemaaluing” e solicitamos que
com base na mesma orientacd8abore um texto apresentando as estratégias
utilizadas pelos professores e como os alunos paigam em relacéo a construcao
do conhecimentq” dada na primeira parte da atividade investigatieapratica
docente, elaborassem um texto. Com esta atividadergiamos que os licenciandos
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identificassem agora com uma maior amplitude denecmentos, as estratégias
utilizadas pelas professoras no video para a pr@moga construgdo do

conhecimento cientifico dos alunos do Ensino Furehdah.
Elaboracdo de mapa conceitual sobre argumentacao

A Ultima etapa deste bloco consistiu na elaborggiigarte dos licenciandos
de um mapa conceitual sobre a argumentagcédo endsadala, com o intuito que
fizessem uma sintese e tivessem um desenvolvinoamgoitivo sistematizado em
relacdo ao tema. Para a sua construcdo cada hoelacrecebeu uma cartolina e
papéis para escreverem 0s conceitos e elaboraremapa com base na seguinte
guestdo:“Com base nas discussOes e leitura dos textos gs@is 0S aspectos

fundamentais para se criar um ambiente da Argunggictam sala de aula?”

Apoés a construcdo do mapa cada licenciando sgwaié a frente da sala e
explicou aos seus colegas o mapa que havia elabdCadh esta atividade fechamos
o ciclo de estratégias utilizadas para iniciar edmpliar nos licenciandos uma base

de conhecimento sobre a argumentacao e seu usal&nesaula.

4.2.3.4. Quarto momento: Atividade de regéncia

Neste bloco de atividades, os licenciandos elahoraum projeto de
regéncia, compartilharam com os colegas, a praf@ess@ monitora da disciplina,
tiveram a oportunidade de refletir sobre 0 mesmelabora-lo e coloca-lo em acao.
Aos licenciandos foi sugerido que elaborassem wjefar de regéncia contendo uma
sequéncia de ensino, em que as atividades a sessenwblvidas criassem um
ambiente propicio para que os alunos do Ensino d/&gjumentassem, de maneira a
colaborar na construcdo dos conhecimentos ciemgifienvolvidos na temética do

projeto.

Entregamos aos licenciandos um roteiro (Apéndibe para que se
orientassem na elaboragcdo do projeto de regéncamla Aicenciando ficou
responsavel por uma turma do Ensino Médio e elabandividualmente sua
regéncia, cujo tema foi determinado pela profesder@uimica da escola do Ensino
Médio (Quadro 13).
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QUADRO 13: RELAGAO DOS LICENCIANDOS COM OS RESPECTIVOS TEMAS DE REGENCIA E AS SERIES A
QUEM MINISTRARAM A SEQUENCIA DE ENSINO.

Licenciandos Tematica Série Quantidade
alunos(média)
Marta Impactos sociais e ambientais 1°A 16
decorrentes da extracdo de matérias-
primas
Rose Impactos sociais e ambientais 1¢B 17
decorrentes da extracdo de matérias-
primas
Jodo Impactos sociais e ambientais 1¢C 20
decorrentes da extracdo de matérias-
primas
Beatriz Fenomenos eletroquimicos 22A 18
Pedro Fenomenos eletroquimicos 2°B 17
Tales Ciclos biogeoquimicos e 32A 25
desenvolvimento sustentvel

Apresentacéo do projeto de regéncia

Os licenciandos apresentaram seus projetos decdiagéarante as aulas da
disciplina de Pratica do Ensino de Quimica. Com aavidade pretendiamos
possibilitar momentos de discussdes e contribuied&® os discentes, a docente e a
pesquisadora, de maneira a possibilitar momentoeftex&o e contribuir com as
atividades a serem desenvolvidas na regéncia. A@mesentacdo e discussédo dos
projetos de regéncia os licenciandos Joao, Roses €aBeatriz tiveram que refazer

seus projetos e reapresenta-los em aula posterior.

Elaboracéo do relatério da regéncia

Apoés a regéncia os licenciandos elaboraram unoredeem que deveriam se
pautar nas seguintes orientacoes:

a) Apresente um resumo do que havia sido programaaogp@géncia.

b) O que foi efetivamente realizado dentro do quéelanejado?

c) Quais os problemas enfrentados?

d) Que adaptacdes foram necessarias realizar?

e) Como se deu a participacdo dos alunos durantagasea receptividade

dos mesmos frente as estratégias utilizadas pa@moper a

argumentagao?
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f) Quais os resultados obtidos a partir da sua a@aliam relacdo aos
alunos?

g) Vocé acredita que conseguiu promover a argumentigsialunos?

h) Quais facilidades ou dificuldades vocé encontrota Besenvolver uma
regéncia com foco na argumentagcao?

i) Faca uma avaliacéo critica a respeito de sua riegénc

4.2.3.5. Quinto momento: Reflexdo sobre a praticaodente

Foram proporcionados aos licenciandos diferentesnentos para que
pudessem refletir sobre a sua pratica em sala lde EBstas reflexdes tinham como
foco a atuacdo docente dos licenciandos numa mingpede promover a

argumentacao dos alunos do Ensino Médio em aul@aiiwrica.
Reflexdo individual e coletiva

Todas as regéncias foram filmadas e a gravacéegeset aos licenciandos, 0s
quais a assistiram e com base na orientaatetione no minimo dois episédios da
gravacao da sua regéncia que queira compartilhanceus colegas. Os episodios
podem estar relacionados as a¢gfes em que obteweddxidificuldade, em relacdo
as atividades voltadas a promoc¢édo da argumentagdcaa de aula ou a aula de
modo geral. Sua opinido sobre os episédios devergustificada”, selecionaram
episodios e compartilharam com os demais discemtasdocente e monitora da

disciplina.

A atividade de compartiihamento ocorreu da seguintaneira: cada
licenciando apresentava os episodios selecion@wsolegas, em ficha especifica
(Apéndice 5), anotavam consideracdes sobre o epispdesentado. Apos esta etapa
o licenciando tecia consideracdes sobre o motivesgalha do episédio. Com esta
atividade pretendia-se que os licenciandos fizessema reflexdo individual e
coletiva sobre todo o processo, indo desde a el@@ordo projeto, suas perspectivas

até os resultados realmente obtidos.
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Entrevista com os licenciandos

Uma entrevista individual foi realizada com cadziiciando, no intuito de
obter mais informacdes sobre a escolha das estst@gr eles elegidas para a
promocdo da argumentacdo durante sua regéncia, ddatificar saberes
desenvolvidos ou aprimorados pelos mesmos. Alésodaentrevista pode ser mais
um momento de reflexdo sobre a pratica docentdicksciandos. A entrevista foi
do tipo semiestruturada e seguiu o roteiro (Apé&n@ic o qual foi dividido em nove
blocos, que representam areas de conhecimentongera estejam separadas, na
maioria dos casos, apresentam forte relacdo. Osodléoram constituidos das

teméticas:
a) Processo de formacéo no Ensino Superior docii@edo
b) Experiéncias em relacdo a argumentacao
c) Concepcgéo sobre atividades argumentativas
d) Elaboracao da regéncia
e) Impresséo do desenvolvimento da regéncia
f) Reflexdo em relagcédo a regéncia

g) Saberes docentes elaborados no processo de/degeento e execucao

da regéncia
h) Pretensdes futuras e

i) Visdo geral da pratica da disciplina Praticé&asino.

4.2.5. Trabalho de campo

A pesquisa foi desenvolvida durante todo o angdede 2011, sendo que o
primeiro momento em que foi identificaddConhecimento prévidos Licenciandos
sobre Argumentacadoi realizado no més de abril. Em paralelo os kt&mdos
deram inicio as atividades do segundo momento destie Observacao), as quais

foram desenvolvidas ao longo do primeiro semestre.

As Atividades sobre Argumentac&@lerceiro momento), em que a

pesquisadora e a docente responsavel pela discigésenvolveram acdes com o
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intuito dos licenciados terem contato com aspeetiscos sobre a argumentagdo em
sala de aula, foram desenvolvidas no meses de jerdgosto. As mesmas foram

realizadas durante as aulas da disciplina de Brdticnsino de Quimica.

As Atividades de Regénc{®uarto momento) foram realizadas nos meses de
setembro e outubro, sendo desenvolvidas parte ulas da disciplina, em que os
licenciandos apresentaram e discutiram seus psoporegéncia e parte em uma
escola publica de Educacdo Basica do Estado deP3ém. A referida escola
funciona no periodo matutino e vespertino, sen@oecfdo o Ensino Fundamental,

Médio e Educacédo Especial.

A instituicdo em que as atividades de estagio fatesenvolvidas localiza-se
no centro da cidade, cuja populacdo local tem @dider aquisitivo. Esta condicao
leva que os moradores em idade escolar, em suaimdm@quentem instituicbes
escolares de carater particular. Devido a estadeshd a escola atende alunos de
diferentes locais da cidade, principalmente ddgr&ida cidade.

As atividades do Quinto momento que envolvRedlexdo da praticdocente
foram realizadas em diferentes ambientes. Um darfestino contexto fora da
disciplina de Pratica do Ensino de Quimica, ja gselicenciandos elaboraram
relatérios. O outro contexto foi composto das awaspropria disciplina e no

ambiente universitario, ja que a entrevista fdbetada em horario contrario a aula.

4.2.6. Andlise de Conteudo

Utilizamos como metodologia de anélise dos dadésd@ise de Conteludo
(AC) a qual possibilita descrever e interpretaromtetdo de diferentes tipos de
documentos, usando descricbes sistematicas, (waktaou quantitativas, de
maneira a reinterpretar as mensagens e a atinga compreensdo de seus

significados que vai além de uma leitura comum (M@&R, 1999).

De acordo com Moraes (1999) os valores e a lirgmagatural do
entrevistado e do pesquisador, bem como a linguagénral e os seus significados,
exercem uma influéncia sobre os dados da qual qugaslor ndo pode fugir. De

certo modo a Analise de Conteudo, € uma interpiietguessoal por parte do
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pesquisador com relacdo a percepcdo que tem daiahatddo é possivel uma
leitura neutra, ja que toda leitura se constitunaunterpretacao.

A matéria-prima da AC pode constituir-se de quatgmaterial oriundo de
comunicacao verbal ou ndo-verbal, como cartasazest jornais, revistas, informes,
livros, relatos autobiografico, discos, gravac@sdrevistas, diarios pessoais, filmes,
fotografias, videos etc. Porém tais dados precisamprocessados de maneira a
facilitar o trabalho de compreenséo, interpretagdiferéncia a que aspira a analise

de contetdo.

E importante considerar na andlise dos textosomtegto, o contetdo
explicito, o autor, o destinatédrio e as formas ddifitacdo e transmissdo da
mensagem. Em relacdo ao contexto, este deve sdicitexiop, porém deve-se
considerar que nao existe limites l6gicos paradr o contexto da analise, aspecto
gue dependerd do pesquisador, da disciplina e b@ivws propostos para a

investigagdo, além da natureza dos materiais efis@ana

Moraes (1999) apresenta cinco etapas para natanalise de conteudo, as
quais focalizam em especial uma analise qualitatipadendo também ser
empregados estudos quantitativos. As categoriasly&yeparacdo das informacoes;
2) Unitarizacdo ou transformacdo do contetdo endadl@s; 3) Categorizagdo ou
classificagéo das unidades em categorias; 4) @ésce 5) Interpretacao.

O processo dereparacao das informacoednsiste em duas etapas, na primeira se
identifica os materiais que serdo analisados, asgu@io contemplar os objetivos da
pesquisa. Na segunda etapa inicia-se o processmddeacdo dos materiais, em que
se estabelece um codigo que possibilite identifiepidamente cada elemento da
amostra de depoimentos ou documentos a seremaattaisEste codigo podera ser
constituido de niumeros ou letras que a partir dasteento orientardo o pesquisador

para retornar a um documento especifico quandmassdiesejar.

No processo déJnitarizacdo se faz diversas leituras dos materiais com a
finalidade de definir ainidade de analis€‘unidade de registro” ou “unidade de
significado”). Para Moraes (1999) a unidade é mel&o unitario de contetdo a ser

hY

submetido posteriormente a classificacdo e podenpaavras, frases, temas ou
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mesmo os documentos em sua forma integral, sertdondeado pela natureza do
problema, dos objetivos da pesquisa e do tipo derraes a serem analisados.

E importante que cada unidade de andlise sejadsala maneira a serem
reescritas ou reelaboradas, de modo que possatnrapreendidas fora do contexto
original em gue se encontravam, e que possam sapilietadas sem auxilio de
nenhuma informacdo adicional. Pode-se além dasade#d de andlise criar as
unidades de contexto a qual € mais ampla do qeeaadlise, que serve de referéncia
a esta, fixando limites contextuais para interpl@taCada unidade de contexto,

geralmente, contém diversas unidades de registro.

A terceira categoria esta relacionadzategorizacdalas unidades de analise,
as quais devem ser agrupadas considerando a marenct entre elas, segundo
critérios previamente estabelecidos ou definidoprmoeesso. Estes critérios podem
ser semanticos, originando categorias tematicagtsios definindo-se categorias a
partir de verbos, adjetivos, substantivos etc, milepse utilizar critérios lIéxicos, com
énfase nas palavras e seus sentidos ou podemnsadfas em critérios expressivos

focalizando em problemas de linguagem.

As categorias devem ser validas, exaustivas e génea. Entende-se por
valida que seja adequada aos objetivos da analisatureza do material que esta
sendo analisado e as questdes que se pretendedespor meio da pesquisa. As
categorias podem ser definidagriori em que a validade ou pertinéncia pode ser
construida a partir de um fundamento tedrico olepodmergir dos dados em que 0s
argumentos de validade sdo construidos gradatitamAnexaustividade deve ser
considerada na formagao das categorias de mangrasas possibilitem a inclusao
de todas as unidades de andlise, ndo ficando newladim significativo que néo
possa ser classificado. A homogeneidade das ca&egodica que a mesma foi
criada em um Unico principio ou critério de clasaifao, baseando-se em uma Unica
variavel. Moraes (1999) destaca que tal homogedeid&#io deve ser garantida
apenas em conteudo, mas igualmente em nivel degést

Além dos aspectos acima mencionados é fundanougads categorias sejam
exclusivas, ou seja, um mesmo dado ndo pode skridacem mais de uma

categoria, e que atendam ao critério de objetiddadl critério esta relacionado que

123



4. Objetivos e Metodologia

ndo deve haver nenhuma ddvida quanto as categemiasjue cada unidade de
conteudo deveria ser integrada. Assim, seria pelsgive diferentes pesquisadores
cheguem a resultados semelhantes quando categlwizenmesmas unidades de
conteudo, a partir das mesmas regras de classificac

A penultima etapa do processo de andlise @escricdo das categorias
identificadas. Moraes (1999) destaca que quandiwats®w de uma pesquisa numa
abordagem quantitativa esta descricdo envolve anmacao de tabelas e quadros,
apresentando ndo s6 as categorias construidas amalhio, como também
computando frequéncias e percentuais referenteeamas. Quando tiver um cunho
qualitativo a descricdo sera geralmente de outtanoy em que para cada uma das
categorias sera produzido um texto sintese em gquexpresse o conjunto de
significados presentes nas diversas unidades diseamluidas em cada uma delas.
Geralmente é recomendéavel que se faca uso intedsitctacdes diretas” dos dados
originais.

A Ultima etapa é anterpretacdo em que se procura compreender as
categorias. Tal andlise pode ocorrer com base em fumdamentacdo teorica
claramente explicitada priori, em que se explora os significados expressos nas
categorias da analise com a teoria, ou pode ocderema teoria ser construida com

base nos dados e nas categorias da analise.

124



5. Resultados

5.RESULTADOS

Inicialmente iremos apresentar de forma conjuntardiecimento prévio dos
licenciandos sobre a argumentacao e as atividad¢izadas pelos mesmos para a
aquisicdo de uma base de conhecimento sobre adarmavolvida. Em seguida para
cada licenciando participante da dinamica de foamatividimos os resultados em
duas partes, em que serdo apresentados os aspedistagio de Observagao e o
Processo de Elaboracéo, Realizagdo e Reflexdog@adia. Ao final da analise dos
licenciandos apresentaremos um resumo dos ressiltao o propésito de destacar
as similaridades e discrepancias identificadas. eggntaremos os resultados

concernentes a trajetoria reflexiva de cada ligern e sua explicitacdo dos SADs.

5.1. Construcédo das categorias de analise

Para a analise dos dados os dividimos em duasspara primeira iremos
analisar e discutir o conhecimento inicial dosrimandos sobre a argumentagcao e
seu papel no processo de ensino e aprendizagemdocem sala de aula. Na
segunda parte analisaremos todas as atividadesvobsdas pelos licenciandos as
quais estavam relacionadas a promocao da argurdergat sala de aula de Quimica

do Ensino Médio.

As categorias sobre o conhecimento inicial do®nktandos sobre a
argumentacdo foram criadas apés a leitura minuaiesauas a cada questdo do

questionario. Fizemos inicialmente a impresséoatka cesposta e montamos fichas
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em que cada uma correspondia a uma resposta alisfhara a categorizacao,
agrupamos todas as fichas referentes a cada quesmtdoseguida fizemos a
transformacao de seus conteddos em unidades, aesejermos em que cada uma
expressava um conceito, usando as expressoesaisigios licenciandos. Uma vez

identificadas as unidades, as agrupamos de acordaga similaridade.

Em seguida fizemos uma categorizagdo usando tequesabarcavam as
ideias com proximidade dos licenciandos, de mangur@ as categorias fossem
excludentes. Buscamos depois agrupar cada unidadategoria nomeada, de

maneira a termos a frequéncia em que cada catdgbigentificada nas respostas.

Na segunda parte analisaremos todas as atividdeesnvolvidas pelos
licenciandos as quais estavam relacionadas a pémda argumentacdo em sala de
aula de Quimica do Ensino Médio. No que concernanalise dos saberes
desenvolvidos e/ou aprimorados pelos licenciandos relacdo as atividades
argumentativas realizadas em sala de aula e ao laglisciplina da PEQ, criamos
as categorias com base em trabalhos da literatulea aspectos nas acdes dos
licenciandos, ou seja, com base em dados empiricos.

Buscamos uma nomenclatura prépria para os sablergfficados nesta etapa
do projeto, que designamos como Saber de Argun@mtagcente (SAD). A ideia
da categorizacdo € expressar 0s saberes gerargitdza glocente essenciais para a
promocao da argumentacdo em sala de aula. Assta,Saber € denominado pela
referida nomenclatura, a qual assume um nucleo epraarescida da denominacéo
que a especifica. Por exemplo, para o saber gaeioehmos ao conhecimento do
docente quanto aos conteldos a serem ensinadoslamesaula, denominamos de

Saber de Argumentacao Docente Disciplinar.
Definimos seis saberes principais (Quadro 14parsa
1. Saber de Argumentacao Docente Disciplinar
2. Saber de Argumentacéo Docente dos Fins Educacionais
3. Saber de Argumentacdo Docente de Reflexédo
4. Saber de Argumentacédo Docente Séciocientifico
5. Saber de Argumentacdo Docente relativo as Estestégi
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6. Saber de Argumentacdo Docente da Aprendizagem Culhada.

Além disso, identificamos cinco saberes decorredietamente do SAD
Relativo as Estratégias a saber:

* SAD de Gerenciar Ideias promovendo Justificacédo

* SAD PromovelFeedback

* SAD de Conhecer os Elementos do Argumento

* SAD de Gerenciar ideias Instigando Questionamentos

* SAD da Analise do Argumento

O Saber de Argumentacdo Docente Disciplinar reptaso conhecimento
gue o professor tem ou busca ter sobre o contelgly ansinado. O trabalho de
Costa (2008) apresenta que para argumentar é adoegsle 0s alunos tenham
conhecimento sobre o assunto abordado para quarmpassplicar e justificar suas
hipéteses com fundamento e se sentirem mais cagazagjumentar. Diante destas
ideias fazemos uma extrapolagéo e consideramosaipgz 0 contetdo ndo se limita
ao aluno, mas se estende ao professor, ja queleseavolver atividades em sala de

aula o conhecimento é a base.

Encontramos também apoio nos trabalhos de Tar@@l(2que considera o
Saber Disciplinar como o relativo aos diferentesymas do conhecimento como
Ciéncias Exatas, Humanas e Bioldgicas, e os q@misabordados nas disciplinas
escolares ao longo dos diferentes niveis de endinocaso deste trabalho, os
conteuidos referentes as Ciéncias Exatas estaaleslto Ensino de Quimica e de
Ciéncias.

Como ja mencionamos consideramos que ha uma reldigdta do SAD
Disciplinar com os demais saberes, pois 0 conhettongo conteldo a nosso ver &
um dos pilares para que o professor possa gereaxiateias dos alunos e as suas
préprias. Isto decorre do fato de que o professeciga conhecer sobre o assunto
para instigar questionamentos, fornecer e/ou suisgistificacbes aos argumentos
apresentados, de fornecer ueedbackaos alunos quanto a validade de suas
colocacOes e de conseguir reconhecer o argumentobese em uma perspectiva,
por exemplo, do modelo de Toulmin. Ademais, o coithento sobre o contetdo
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também possibilita ao professor sentir-se com nsaguranca para escolher a
estratégia que melhor se adequa ao nivel de comatix do assunto abordado, e

que possa refletir, dentre outros aspectos, o quEnalunos aprenderam.

No Saber de Argumentacdo Docente dos Fins Edutsjoo professor
busca na literatura ou em sua prépria pratica digssipara dar a conotacdo da
atividade argumentativa. Com este saber, o prafepsole desenvolver e/ou
aprimorar seu conhecimento no que tange a escolaa desenvolvimento da
estratégia argumentativa, e de sua analise. AssiBAD dos Fins Educacionais da

apoio também para que o professor analise e refitiee sua acao.

Encontramos no trabalho de Perez, Bebechi, AzevB8dbreiner, Mattia,
Slowik e Oliveira (2011) subsidios que fortalecemeaessidade do SAD dos Fins
Educacionais. Os autores analisaram a consistélosiaargumentos de alunos do
Ensino Superior, e concluiram que o professor tledmlhar com textos de natureza
cientifica, de maneira a direcionar a busca dosoalypor informacdes visando nao
s6 a construcdo de argumentos mais consistentsstamégém a facilitacdo no uso
de diferentes tipos de argumentos como retéridgakygicos, racionais e persuasivos.
Tal resultado vem a corroborar com a necessidadgudeacdes como essa sO €
possivel se o professor tem conhecimento tedrioesaspectos da argumentacao.

No Saber de Argumentacdo Docente Relativo astBgiag o professor, com
base nos conhecimentos tedricos e praticos, dedsenveeleciona e utiliza
estratégias que potencialmente possibilitam um emdi da Argumentacao.
Aufschnaiter, Erduran, Osborne e Simon (2008) doaiteque a frequéncia em que
a argumentacdo ocorre em sala de aula esta forteratealada ao tipo de tarefa que
desenvolvem. De acordo com o0s autores, quanto owngplexa a tarefa, mais
elementos do contelddo precisam ser consideradgse esequer um maior nivel de
abstracdo. Tal assercdo implica na necessidadeotesgor utilizar estratégias mais
significativas ao desenvolvimento cognitivo dosnalki o que potencializa a
importancia deste saber ao docente na promocambierstes de Argumentacdo em

sala de aula.

Consideramos que quando o professor desenvolveAld Relativo as
Estratégias ele consegue trabalhar em sala deawposicionamentos divergentes
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entre os alunos, seja por meio do dialogo ou par atividade. Além disso, promove
uma articulagéo, sistematizagao e gerenciamensoi@eideias e a dos seus alunos e
tenta promover que os alunos se questionem e tantbéuestionem gerando
discussbes, 0 que vem a gerar os SAP Gerenciar Ideias Instigando
Questionamentos, de Promover a Justificacdo, dehé&Cen os Elementos do

Argumento e de Promovéeedback

Na busca de darmos sustentacdo aos SADs RelativiEsastéegias
apresentamos referenciais tedricos que embasaireasiade do gerenciamento de
ideias em sala de aula. Santos, Mortimer e Sco@l(Pconsideram que no processo
de argumentacdo o didlogo tem um papel fundamgatajue em situacdes desta
natureza os alunos precisam expressar e justiiearponto de vista. O que nos
remete a necessidade do professor saber atuar wonsuscitador e mediador da

dindmica discursiva.

Brown (2007) considera que os professores podertmilcoir para que ocorra
argumentacao coletiva em sala de aula. Em busd¢a desiltado € necessario que
haja uma negociacéo de valores entre 0s sujeitpsode@sso, 0s quais envolveriam a
expressdo de aspectos como virtude, honestidadkerag@io das ideias dos sujeitos,
a representacdo, a comparacao, explicacdo, jastitcc concordancia e validacdo de
palavras-chave, guias de atividades e participegidorativa em sala de aula.

Em um contexto de pequenos grupos o professor asnaunos, observa as
atividades, incorporando desafios no que tange dicipacdo destes e nha
demonstracao das diferentes representacdes, eqas® justificativas dos alunos.
Essa acéo docente pode ocorrer por meio de pesgsobse as representacdes dos
alunos, incorporando novos elementos, identificasidularidades e diferenca nas
representacdes, em que suscita as representa@esipes possibilita 0 surgimento

de explicacOes e justificativas ao objeto de estudo

Vieira e Nascimento (2009) apresentam em seulbalzaque denominam de
Procedimentos Discursivos Didaticos em que conadens principais papéis que
um professor deve assumir como formador para qogaba argumentacdo em sala
de aula. No referido trabalho, os autores estasiderando estes aspectos em um
contexto de um curso de licenciatura. No entaaie,donsideragdes sao pertinentes
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a professores em qualquer ambito de atuacdo. O&ispaptdo relacionados ao
professor como sendo uAvaliador de pontos de vista, Gerenciador de dis6ase

Auscultador.

Nascimento, Platin e Vieira (2008) também apontmecessidade do
professor assumir um papel de auscultador, em dggira uma postura de ouvinte
atento as interacdes discursivas entre os alunabk.agao possibilita que em
determinados momentos o0 professor possa tomardessigue se traduzem em
procedimentos que repercutem no discurso da Argian@&m ou possibilita sua

fomentacdo ou fechamento.

Considerando agora o Saber de Argumentacdo Docgdtiocientifico
consideramos que este é fundamental para a soeiatizal, ja que sabemos que 0s
cidaddaos devem receber uma formacdo que possamiateas iniciativas de
tomada de decisdes em assuntos de carater dezsasdreiocientifico e que possa
avaliar os impactos de suas decisdes em suas RIBSIOS e RUZ, 2010;
DAWSON e VENVILLE, 2010). Os problemas com caratsbciocientifico
geralmente sdo de natureza real, estdo proximaealaade dos estudantes, sao
abertos, complexos e controversos, 0 que permitm@nms analisados com uma

variedade de perspectivas.

Considerando estas necessidades, espera-se pfess@r saiba inicialmente
que existem questdes que envolvem a Ciéncia, aolagga e a Sociedade, e que a
populacdo pode assumir um papel ativo nas decisdeslvendo estes aspectos.
Além disso, torna-se de suma importancia que oepsofr trabalhe a aplicacdo do
conhecimento cientifico no contexto de tomada deisdes sociocientificas, os
quais, atrelados aos valores dos alunos irdo toinstia base para a tomada de
decisdo (JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2005).

A necessidade de envolver o conhecimento escotaras acoes na sociedade
estd de acordo com as propostas de Jimenez-Alexad05) e preconizada
fortemente por Paulo Freire, quando aponta a ideigue € preciso ocorrer uma
educacao problematizadora no sentido de colaborarcccompromisso social. Para

a autora, tal abordagem no ensino de Ciénciasilbonpara a superacdo de uma
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imagem de ciéncia neutra e imparcial, para uma\igé& a compreende como uma

construcao social oriunda de uma atividade humana.

Assim, entendemos que o trabalho com problemasidec sociocientificos
colabora com a compreenséo da natureza da Cigiajag em geral apresentam-se
numa linha de problemas sociocientificos. Desta#rconsideramos que o Saber de
Argumentacdo Docente Sociocientifico possibilitaoaprofessor ter conhecimentos
e habilidades que possam promover uma contextgabzado conhecimento

cientifico com implicacdes nas tomas de decis&ndedade.

Ao sugerirmos &Gaber de Argumentacdo Docente de Reflex&do, coasmbsr
gue o professor, em diferentes momentos de sua(plgd®jamento, implementacéo
e avaliacdo) reflete sobre ela, a modifica quareb@ssario, realiza uma analise apos
sua intervencdo, de maneira que esta poderd auxile planejamento de
aprimoramento de acdes futuras docente. Tivemos t@se para a elaboracéo deste
saber os trabalhos de Schon (2000) Freitas e V{2002), Maldaner (2000) e
Sanmamed e Abeledo (2011), os quais apresentaceasigade do professor refletir
sobre sua acdo em diferentes momentos, abarcaselo glanejamento, perpassando

pelo momento em que a agao ocorre e apds sua carré

As reflexdes por parte do docente (ou futuro @m®de) possibilitara nas
escolhas de melhores metodologias a serem utiBzemasala de aula, que realize
uma constante avaliacdo de sua pratica com relgsieeus objetivos de ensino e de
aprendizagem dos alunos, com busca de uma mell@nia ém sua acdo como
docente. Desta forma, se queremos que o0s docemssnwblvam atividades
argumentativas em sala de aula de forma efetiv&ogssario que tenham essa
postura de reflexdo sobre sua prética. Identificaoma relacdo direta do SAD de
Reflexdo como Saber de Argumentacdo Docente Relativo as Estestég que o
desenvolvimento, a escolha e o uso das estratégiaserem do docente uma
reflexdo, que permeia os diferentes momentos dalatie, desde a sua concepgao

ao resultado final.

Ainda num contexto de reflexdo consideramos ingpbet que o professor
desenvolva o Saber de Argumentacdo Docente da dipegyem Compartilhada.
Este saber torna-se importante, pois é fundamgntalos professores se envolvam
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coletivamente em um movimento reflexivo, de manaipgrceberem a importancia e
beneficios em compartilharem suas a¢fes docenteseas pares. Este momento de
compartilhamento é importante pois o compartilhaimeom os pares possibilita aos
sujeitos expressarem suas ideias e desenvolverecomnto (EVAGOROU e
OSBORNE, 2013)

De acordo com Langhi e Nardi (2011) é importanie gs professores de
maneira conjunta identifiguem e reflitam sobre a®bfemas e maneiras de
soluciona-los, que pensem e desenvolvam acdesisgm® ynelhorar o processo de
ensino e aprendizagem e analisem suas praticastdecélém disso, nos diferentes
momentos do processo de pratica docente tantouwsmyolvem seus pares, como
0s que envolvem os alunos é possivel ao profeggender de forma colaborativa.
Também encontramos no trabalho de Zeichner (1988jidios da importancia dos

professores desenvolverem ac¢des de forma comaaldilh
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QUADRO 14: CATEGORIAS DOS SABERES DE ARGUMENTAGAO DOCENTES BASE RELATIVOS AO DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES ARGUMENTATIVAS EM SALA DE AULA.

Categorias Definicdo dos saberes Referencias tedricos
Saber de Argumentacdo | O professor com base nos conhecimentos tedricos e praticos, desenvolve, seleciona e | Aufschnaiter, Erduran, Osborne
Docente Relativo as | utiliza estratégias que potencialmente possibilitam um ambiente da Argumentacdo. | e Simon (2008)
Estratégias Nas atividades o professor identifica e trabalha com posicionamentos divergentes

SAD Andlise dos argumentos

SAD de Gerenciar Ideias

promovendo Justificagcdo

SAD Promovendo Feedback

SAD de Conhecer os Elementos do
Argumento

SAD de Gerenciar Ideias
Instigando Questionamentos

entre os alunos, seja por meio do didlogo ou por uma atividade, promove articulagio,
sistematizacao e gerenciamento de ideias.

O professor analisa os argumentos suscitados em sala de aula, em que considera
fortemente os modelos de argumentacao.

O professor justifica suas colocagdes e/ou cria um ambiente para que alunos
justifiquem suas ideias e apresentem contra-argumentos.

O professor analisa o posicionamento do aluno e da retorno quanto a sua validade e
pertinéncia.

O professor tem conhecimento sobre os elementos tedricos que constituem um
argumento.

O professor questiona os alunos e faz com que estes se questionem e também o
questionem, gerando discussoes.

Tardif (2010)

Schon (2000); Santos, Mortimer
e Scott (2001); Brown (2007);
Vieira e Nascimento (2009)

Saber de Argumentacio dos
Fins Educacionais

O professor busca na literatura ou em sua proépria pratica subsidios para dar a
conotacgdo da atividade argumentativa.

Tardif (2010); Perez, Bebechi,
Azevedo, Schreiner, Mattia,
Slowik e Oliveira (2011)

Saber de Argumentacio
Docente Disciplinar

0 professor possui dominio sobre os conhecimentos das ciéncias de referéncia.

Costa (2008), Tardif (2010)

Saber de Argumentacio
Docente de Reflexdo

O professor reflete sobre sua a¢do considerando aspectos do processo de ensino e
aprendizagem.

Schon (2000); Maldaner (2000);
Freitas e Vilani (2002) e
Sanmamed e Abeledo (2011),

Saber de  Argumentacio
Docente Séciocientifico

O professor desenvolve atividades argumentativas que envolvem conhecimento
cientifico de carater sociocientifico.

Jimenez-Aleixandre (2005);
Ramos, Ruz, (2010); Dawson,
Venville, (2010); Evagorou e
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Osborne (2013)

Saber de
Docente da
Compartilhada

Argumentacio
Aprendizagem

O professor participa de atividades em que compartilha com seus pares suas vivéncias
na pratica docente, as quais possibilitam uma aprendizagem compartilhada entre os
pares.

Langhi e Nardi (2011), Zeichner
(1993); Evagorou e Osborne
(2013)
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Apresentamos (Figura 2) as relagOes existentes estdiferentes Saberes de
Argumentacdo Docente identificados nesta pesq@seno podemos observar o
SAD esta no centro do esquema e dele derivam osislesaberes. Consideramos
que este saber fundamenta os demais no que corazefat de que uma vez tendo
dominio do conhecimento, o professor pode se semdis apto a trabalhar com
diferentes estratégias de ensino, de realizarssndb processo de aprendizagem dos
alunos, de promover o gerenciamento das ideialdo®s e de suas proprias e de

refletir sobre suas a¢des com seus colegas.

O SAD dos Fins Educacionais da um embasamentoop8fD de Reflexdo
ja que uma vez conhecendo o0 que se pretende diédades argumentativas dos
alunos, € possivel refletir se foi possivel ou dasenvolver um ambiente numa
perspectiva argumentativa. Este saber também galatmm o SAD relativo as
Estratégias, pois colabora para que o professothesestratégias mais adequadas a
suscitacdo da argumentacdo em sala de aula e tapd@m desenvolvimento de

trabalhos numa perspectiva sociocientifica.

O SAD de Aprendizagem Compartilhada colabora coBAD de Reflexao,
ja que ao compartilhar suas experiéncias os paiesgefletem sobre diferentes
aspectos do seu processo de pratica docente, cogtrédui com sua aprendizagem.
Além disso, este ultimo saber possui uma fortecélacom o SAD Relativo as
Estratégias, pois devido a reflexdes o professoolles as estratégias visando a
ambientes argumentativos, e da mesma forma apastas, os professores podem
voltar a refletirem de maneira que venham a cormides prés e contras da

estratégia escolhida.
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FIGURA 2: ESQUEMA SOBRE 0S SABERES DE ARGUMENTAGAO DOCENTES UTILIZADOS NA CATEGORIZAGAO DOS SABERES DOS LICENCIANDOS.
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Numa busca de identificarmos como os SADs podemabochr com a
suscitacdo dos elementos de um argumento, fizemosiavimento (Figura 3) em
que para cada saber buscamos a relacdo com osntlengde@ modelo de Toulmin
(Figura 1). Identificamos que o Saber de Argumeiabocente Disciplinar é
fundamental para que sejam fornecidos os dadosjuass servem de base a
resolucdo de um problema ou a comprovacdo de unciao. Nesta mesma linha o
SAD Sdéciocientifico pode possibilitar que o protesapresente o problema a ser
discutido, o que tem relacéo direta com os dados.

Além disso, a estratégia influencia também no etdm (dada)pois a partir
dela o aluno tem acesso a informagdo. De igual iitApcia destacamos o
gerenciamento das ideias dos sujeitos envolvidopraoesso, pois ira conduzir o
cognitivo do aluno numa busca de entender os Dadoseflexdo do docente nos
diferentes momentos da atividade. Além disso, cogtha finalidade da atividade
argumentativa (SAD dos Fins Educacionais) postbdliuma melhor escolha para o
fornecimento dos dados aos alunos.

No que concerne a Justificativa, ao conhecime@asicb, a refutacdo e ao
qualificador modal entendemos que o conteldo (SABciplinar) torna-se
fundamental, pois sem ter conhecimento sobre mssibordado tanto aluno como
professor, promovem uma discussdo em um nivel gesgifio. As estratégias (SAD
Relativo as Estratégias) e seus saberes atrel&das,reflexdo docente (SAD
Reflexdo) também representam um papel importariss, $80 elas que dardo
possibilidade de se criar um ambiente numa pelspemtgumentativa.

No que concerne ao SAD Sdciocientifico podemoarinfjue este colabora
com informacdes que servem de base a justificativa conhecimento basico,
presentes no argumento. Além disso, pode fornesedifarentes consequéncias
relacionadas as conclusdes. O SAD dos Fins EdutEsiopossibilitara um
direcionamento mais significativo da atividade mm@onando um ambiente
favoravel a suscitacdo desses elementos. Considggue o0 SAD de Aprendizagem
Compartilhada permeia a suscitacao de todos osatesido argumento, pois a cada

didlogo entre os envolvidos no processo argumentatpossivel que se aprenda.
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FIGURA 3: ESQUEMA QUE REPRESENTA RELAGCOES ENTRES SABERES DE ARGUMENTAGAO DOCENTES E O MODELO DE TOULMIN (2001)
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estrutural do  ambiente
argumentativo.

i
| SAD dos Fins Educacionais
! - Serve de base para outros
| saberes e colabora com o
i

! desenvolvimento cognitivo.

i SAD Sociocientifico - pode
i fornecer as diferentes
| consequéncias relacionadas
i

| as conclusdes.

i SAD da Aprendizagem
| Compartilhada - possibilita
! gue os sujeitos do processa
I

! aprendam, podendo a virem
i apresentar qualificadores e
i refutacdes.

| SAD Disciplinar i
i SAD Relativo as E
i Estratégias !
i SAD de Reflexio i
! SAD dos Fins '
! Educacionais |
| SAD Séciocientifico i
! SAD da Aprendizagem i
i Compartilhada i
| fornecem a base para !
i i
| ]
| 1

se chegar a conclusio.
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5.2. ConcepcoOes iniciais dos licenciandos sobre angentacao

Para os licenciandos argumentacao € “o ato dessqrideias, opinides a um
publico com a intencédo de convencé-lo”, conformstibido no Quadro 15 e grifado
nas transcricdes abaixo (grifos nodsoBos licenciandos, tréBedro, Rose e Tales,
destacam que além de usar argumentos € necessaaiidicg-los usando

informacdes, conhecimentos e bases confiaveisdedieadé-los.

Argumentacdo € o uso de conhecimentos varios pafiender um
topico de modo convincente, porém nem sempre O Iadis
correto (no momentd) sai vencedor, pois a capacidade de
argumentacdo é realmente o ponto-chafARTA], (Fonte:
Questionario)

Argumentacdo ocorre quando duas ou mais pessoassaptam
suas opinides sobre determinado assunto e as dafentbm
argumentos favoraveis ou ndo ao seu ponto de ViS$®AQ],
(Fonte: Questionario)

QUADRO 15: CATEGORIA OBTIDA PARA A CONCEPCAO DOS LICENCIANDOS SOBRE ARGUMENTAGAO.

Categoria Licenciandos

Beatriz, Jodo e
Marta

Argumentacdo é o ato de
expressar ideias, opinides | Usando informagdes e | Pedro, Rose e
a um publico com a | bases confidveis | Tales

intencdo de convenceé-lo. promovendo uma
argumentacdo qualificada.

Para os licenciandos 0 processo argumentativo pautesentar duas
conotacdes, uma em que alunos, argumentam parandgaroo conhecimento que
possuem, e na segunda em que a argumentacéo @msparofessores um papel de
transmissao do conhecimento.

* Nesta secéo de resultados sobre as concepcdéisatasandos sobre argumentacéo sublinharemos
algumas colocac@es dos futuros professores conaitoinle destaca-las dentro do contexto.

® Sempre que necessario escreveremos entre pageribservacdes que possam colaborar na
compreenséo do leitor sobre os apontamentos doglandos em sua fala.
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Penso no termo “argumentacdo” em dois ambitos. Mon@iro
como_aluno em que para afirmar o conhecimento agickn
utiliza-se de argumentos que justifiqguem o domirde
conhecimento. No outro ambito o professor utilizzrgumentacao
como instrumento didatico na_transmissdo do comhento.
[TALES] (Fonte: Questionario)

Num contexto em que os licenciandos se posicionamocalunos num
processo de argumentacao, trés dos seis licensig@leadro 16) apresentam que
argumentam nesta situacdo quando precisam compaoggrendizagem, em uma
conotacao retorica. Tales e Beatriz colocam quenaegtam quando se posicionam
a favor ou contra um determinado assunto. J& Ja@be§orico em dizer que como

aluno nunca teve um espaco para argumentar erdesalaa.

QUADRO 16: CATEGORIAS OBTIDAS PARA SITUACOES ARGUMENTATIVAS QUE OS LICENCIANDOS

VIVENCIAM COMO ALUNO.

Categorias Licenciandos
Argumentacgao para averiguar | Rose, Marta e
conhecimentos aprendidos Pedro
Espaco de discussio: prds e contras Tales e

Beatriz
Nao teve espago para argumentagdo | Jodo
em sala de aula

Observa-se que ainda no papel de quem argumentdicesciandos
apresentam que, para isto, necessitam se pregarama maneira formal, a qual lhe

proporcionara a seguranca no processo de arguraertac

Quadro 17). Porém, mesmo com preparacdo ha licetasaque dizem

ficarem nervosos, conforme trecho a seguir.

Nervoso, principalmente se ndo estou preparado pagamentar.
Se me preparo, 0 nervosismo €& menprALES], (Fonte:
Questionéario)
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QUADRO 17: CATEGORIAS OBTIDAS PARA COMO OS LICENCIANDOS SE SENTEM A ARGUMENTAREM EM

PUBLICO.

Categorias Licenciandos
Tranquilo e confiante com Jodo, Marina e
preparo adequado Pedro
Inseguro e nervoso Tales, Beatriz e

Marta

Em relacdo a promocao da argumentacdo em saldadesaseis licenciandos
se posicionaram favoraveis, sendo em alguns cagoessando sua opinido usando
adjetivos superlativos, conforme transcricoes abéixifos nossos). Os licenciandos
apresentam como justificativa sobre o porqué trelradh argumentacdo em sala de
aula aspectos que estdo relacionados ao auxiljraeesso de aprendizagem dos
conceitos, na formagédo do cidaddo critico e natifitatdo das dificuldades e
conhecimento prévio dos alunos, conforme obsermad®uadro 18).

Otima ideia, pois ela desenvolve muitas habilidadedre elas o
uso da linguagem, pesquisa e analise de referénciddARTA],
(Fonte: Questionario)

Uma boa ideia, porém € preciso passar a eles bostsucdes de
como fazer, para que sejam argumentos convincené® apenas
suposicfegROSE], (Fonte: Questionério)

Acho que ajudaria no desenvolvimento do aluno, paisa ele
argumentar ele precisa saber o contetdo (caso &egabia, ele
deve procurar aprender) e procurar melhor formaedgor suas
ideias, ao expor suas ideias e conhecimento € lnada sua
forma de expressdo (no caso o aluno busca uma mighoa de
transmitir seu conhecimento e suas idei BEATRIZ], (Fonte:
Questionéario)

QUADRO 18: JUSTIFICATIVA DA IMPORTANCIA EM SE TRABALHAR A ARGUMENTAGAO EM SALA DE AULA.

Categorias Licenciandos

Auxilia no processo de Tales e Beatriz
aprendizagem dos conceitos

Auxilia na formacdo do cidadao Jodo e Pedro
critico
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Desenvolve habilidades de Beatriz e Marta
expressao

Auxilia a identificar as dificuldades Jodo

dos alunos

Identifica conceitos prévios dos Tales

alunos

Em relacéo as estratégias que facilitam e diboola argumentacdo em sala

de aula os licenciandos mencionaram (Quadro 19pdanilitadoras: atividades em

gue o aluno participa ativamente do processo dm@nsétodos investigativos e

leitura de textos com discussdo em sala de aulayu&snao favorecem sao aulas

expositivas sem dialogos e o ensino centrado negsor.

Além das estratégias, também foram mencionados ctaspeque nao

favorecem a argumentagdo, em que h& os relaciom@damente aos professores:

dificuldade do docente em mediar o processo, e wes envolvem os alunos

envolvendo o medo do aluno em falar em publicoaefaltia de interesse.

QUADRO 19: ESTRATEGIAS E ASPECTOS NA VISAO DOS LICENCIANDOS QUE FACILITAM E DIFICULTAM A
ARGUMENTAGAO EM SALA DE AULA.

Categorias Licenciandos
Estratégias que | Atividades em que o aluno Jodo e Tales
participa ativamente do
favorecem a )
processo de ensino
argumentacao , . -

g ¢ Métodos investigativos Pedro
Leitura de textos com discussdo Beatriz
em sala de aula

Estratégias que nao | Aulas expositivas sem didlogos Pedro

favorecem a

argumentacao

Ensino centrado no professor

Jodo e Tales

Aspectos que nao

favorecem

Medo do aluno em falar em Marta
publico
Falta de interesse dos alunos Beatriz

Dificuldade do professor em
mediar o processo

Marta e Tales
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As concepcgdes dos licenciandos sobre argumentagéstacam como uma
estratégia fundamental no processo de ensino-dpagiesin € na formacdo de um
cidadao critico, e como sendo o ato de expressasidopinides a um publico com a
intencdo de convencé-lo. No entanto, observa-seesigs quando assumem o papel
de sujeitos que praticam a argumentagdo a consideoano sendo um evento em
gue o preparo intensivo € necessario, nao deixanelotender que a mesma pode

ocorrer frequentemente em sala de aula.

Em relacdo as estratégias que favorecem a argugderfiaram mencionadas
atividades em que ha discussdo em sala de aulguerse desenvolve um método
investigativo e a participagéo ativa dos alunosleFdestaque que poucas foram as
estratégias mencionadas, trés no total. Outro aspestacado pelos licenciandos é a
necessidade de se ter um preparo adequado dosgm@fe a promocao de atividades
argumentativas, o que na opinido dos questionadoshd muitos professores que
possuem tais habilidades, o que leva a inferircessdade dos cursos de formacgao

de professores trabalharem com tais aspectos.

5.3. Estagio de Observacgao

A apresentacdo dos resultados sobre o Estagio seréigdo sera analisado
para cada licenciando em separado, com o intuitdederevermos o processo de
mudancas de cada um. A relacdo desta parte cormsnolgetivos de pesquisa € que
percebemos que em muitos momentos o0s licenciandossideraram suas
experiéncias no estagio de observacdo para elaboraua regéncia. Assim,
apresentar os dados desta etapa de contato dosdicgos com os alunos da escola
bésica podera nos auxiliar a entender suas acégsentange a implementacéo de

atividades de natureza argumentativa.

Destacamos que todas as atividades de estagio foeaiizadas pelos
licenciandos na mesma escola e com a mesma pnaEedsoQuimica do Ensino
Médio. Ao final do primeiro dia de estagio, cadzliciando apresentou critérios que
consideravam importantes em uma observacdo desieezea Critérios estes que

foram depois discutidos pela docente da disciplina.
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Licencianda Beatriz

Como elementos a serem considerados no momentoEsiagio de
Observagéo, Beatriz apresentou: a) reacdo dossanie a solicitacdo do professor
a realizacdo de exercicios, b) critério de avatiagé professor, c) interesse dos
alunos nos conteudos abordados e d) na preseratares com deficiéncia como os

demais se comportam e qual a metodologia de tralolliprofessor.

As consideracdes realizadas pela licencianda émaee ao seu Estagio de
Observagdo envolvem sua impressao de que os atllm@&nsino Médio, em sua
maioria, ndo apresentam interesse no estudo e eati@odia mais indisciplinados,
chegando a relatar um episédio em que uma alumaitiiscom a professora de
Quimica da escola. Porém ha alguns que se intengssla conteido abordado, que
fazem questionamentos nas aulas, e de que h4 denanga significativa de uma

sala para outra em relagdo aos aspectos acimaanados.

Em relacdo a postura da professora em suas agi@Egas, a licencianda
destaca que a mesma em determinados momentosrcaapaco favoravel para que
os alunos participem, no entanto o retorno nem se@m esperado. A licencianda
relata que neste periodo de estdgio de observagiof@ssora solicitou que ela
ministrasse uma aula sobre Usina Nuclear. Em skdoyeapresenta que teve
dificuldades na conducdo da mesma, mas que questéesssantes surgiram por
parte dos alunos. Destaca-se também que a mesroarquoorientacdes para a
elaboracao de sua aula em diferentes fontes, mugprofissionais da universidade.

Elaborei uma apresentacdo no programa Power Pganbcurei
colocar assuntos relacionados com o tema propostoom o
conteudo de quimica, tais como: isétopo, fissdoleauc fusdo
nuclear e radiatividade. Inseri dois videos na aemr@acdo: um
sobre o recente acidente da usina nuclear no Japaatro video
elaborado pela revista Veja, sugerido pelo Jair (mar da
universidade). Estudei sobre o tema, li os artigageridos pela
professora Joana (docente da universidade), elaboseslides,
mas tive um pouco de dificuldade durante a apres@o Nao
foram todos os alunos que se interessaram pelaseptacao,
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além de ocorrer conversas entre eles durante a mesras alguns
alunos fizeram perguntas bem interessantes, que euMarcos
respondemos. Gostei de ver o interesse de daws|gue fizeram
varias perguntas e colocaram suas ideias sobre roateisso
ocorreu depois da aula. Na aula seguinte, na mesala, foi

passado um video sobre o acidente da usina nu€learnobyl (na
aula do dia 4 de abril os alunos leram um texto reobsse
acidente)(Fonte: Blog)

Licenciando Jodo

Jodo apresentou como elementos a serem observadsal@ de aula: a) o
desinteresse dos alunos; b) o desinteresse dasspooés e c) o ambiente fisico da
escola. Em suas observacbes, Jodo relata as diitrd do cotidiano de um
professor, em que destaca o pouco tempo efetiaulde Aborda que em uma aula
de 50 minutos a professora abordou o conteudo apesaudltimos 10 minutos e que
somente na quarta aula € que a professora consefgtivamente escrever alguma
coisa na lousa, conforme trecho abaixo

Apos o intervalo, fomos para a sala do segundofAnidesta aula,
a professora conseguiu, pela primeira vez no dsarever alguma

coisa na lousa, mas precisamente um quarto da |oalga sobre
molaridade (Fonte: Blog)

Outro episodio destacado é que em uma aula a pooéesnicialmente
verificou quem havia realizado a tarefa e obteve gumaioria ndo a tinha feito,
entdo tentou realizar com o0s alunos 0s exercicitgs esses mostravam total
desinteresse. Jodo aborda também a falta de eatfigica da escola em relacdo a
questdo experimental, relata que ao tentar ir @ordorio para pegar algumas
vidrarias se deparou com uma porta sem macangta o impossibilitou a obtencao
dos materiais. O licenciando, ao terminar seu ageti# estagio de observacao,
evidéncia que existem alguns mecanismos que ocarasnescolas que dificultam a

acao docente.

Licencianda Marta
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Quantos aos elementos de observagéo foram elenagdambiente fisico; b)
disposicédo dos grupos dentro das salas; ¢) matelidéaticos utilizados nas aulas; d)
reacao da professora em relacdo as atitudes dossale) perspectiva do professor

em relacdo aos estagiarios e e) prioridades dasslu

Marta inicia sempre seus relatos destacando o temea professora perde

para tentar colocar os alunos sentados de formaimirar as conversas paralelas e
para fazer a chamada. A licencianda destaca qubegar a sala de aula esperava
encontrar as carteiras dispostas em fileiras. Naném, para sua surpresa, as mesmas
eram agrupadas de acordo com as afinidades ergitarass. Esse aspecto foi tratado
por Marta com a professora a qual explicou o qoeeqmou tal situagdo, conforme
pode ser observado no trecho abaixo.

Neste dia, a professora me contou a evolucdo dangor das

carteiras nas salas da escola. Originalmente, tagBsentavam em

fileiras como na minha época. Depois, os alunoararn um U na

sala, alegando que assim poderiam ver as pessoasegiavam

falando algo dentro da sala. Esse arranjo deteriese para uma

disposicéo disforme, que contribui para a bagungaayj Na

Ultima reunido da escola, havia sido decidido qoeos deveriam

sentar-se separados para diminuir a conversa, noes oma aula

de 50 minutos, perder 10 sG para arrumar a salangaperda
consideravel de temp@-onte: Blog)

Marta relata que nas salas de aula onde o estdigiedliizado havia alguns
estudantes portadores de deficiéncia auditiva. d¢esalas a professora procurava
escrever as respostas dos exercicios na lousa& oagufaz nas outras salas. O que
indicava uma busca da professora em tornar o conbeto mais acessivel aos
alunos com deficiéncia. No entanto, muitas dasrinégdes eram transmitidas aos
alunos de forma verbal, o que dificultava o entewhto e a participacéo dos alunos
com deficiéncia. No seu relato, a licencianda taml@staca episddios em que 0s
alunos se mostram bem interessados pelo assunttadbmas aulas e outros em que
nao mostram o menor interesse, vindo em muitosscasairapalhar a dinamica da
aula. A licencianda destaca que, mesmo a professo@o receptivel aos estagiarios
ela acredita que estes modificam o ambiente dedsadala de uma maneira que vem

a distrair os alunos, ja que estes querem conversar O estagiario, obter
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informacgdes sobre a universidade, saber de setssgofclusive saber que musicas

gostam.
Licenciando Pedro

Os elementos de observacgao sugeridos por Pedrévemua) observacdo da
maneira como a aula é conduzida pela professorateftgxdo por parte do
licenciando como ele agiria se fosse o professaitdacao vivenciada; c) ter contato
com os cadernos do govefrmm que concerne ao ensino de Quimica e ao prijeto
professor e d) ter contato com o quadro de profisss da escola para ouvir suas

histdrias, a fim de ter um quadro da realidadelasco

Pelo fato do Pedro ser egresso do Ensino Médisetdaeem que foi realizar
0 estagio, 0 mesmo apresenta uma analise das nasdaogrridas desde sua saida.
Os aspectos por ele mencionados tendem a entenelex gscola com o passar dos
anos, apresentou uma melhora significativa no qaerabpeito a violéncia e a
estrutura fisica. No entanto, ainda destaca prasatassa natureza, conforme trecho
abaixo.

. como ex-aluno da escola gostaria de apontaumégaspectos
gue a escola evoluiu desde meu tempo, a escolanesta bem
frequentada sem problemas de gangues, tal comotexanna
minha época, aperfeicoou a estrutura da escolaa@sfisico:
modificou e reformou o patio, colocou portdes etpomas salas.
Contudo, ainda ocorrem certos problemas como imglisa
pontuando: conversa em sala da aula, dispersaa fddt atencéo e
falta de interesse por parte dos alunos, problereates que
também aconteciam na minha época de al(iRronte: Blog)

®o governo do Estado de Sdo Paulo instituiu no @087 o Programa Sao Paulo Faz Escola cujo
objetivo é a implementacédo de um curriculo pedagognico para todas as mais de 5 mil escolas da
rede publica estadual.Com o programa, todos o®slda rede estadual recebem o mesmo material
didatico e seguem o mesmo plano de aula. A Coodieiza de Gestdo da Educacdo Basica
disponibiliza aos alunos da rede estadual o contel@dcurriculo proposto (Curriculo, Cadernos do
Gestor, Cadernos do Professor e Cadernos do Alanfin de consolidar a articulagdo com o
curriculo em acao nas salas de aula de todo o dsfaahte: _http://www.educacao.sp.gov.br.
Destacamos que na linguagem do cotidiano escotas @sateriais tendem a serem chamados de
“Caderno do Governo”, como mencionado pelo licambiaPedro.
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Pedro aborda, em varios de seus relatos, a difidelda professora em fazer

com que os alunos parassem de conversar e prestassecao na explicacdo. O
proprio licenciando apresenta um possivel motivo ddsinteresse dos alunos,
argumentando que, pelo fato destes serem oriundosnd nivel social baixo e
passarem por dificuldades, ndo relacionam a Quimicgeu cotidiano, conforme
trecho abaixo.

Quanto aos alunos, bom como na minha época os siluaem de

diversas realidades (bairros, nivel social, pasgaon dificuldades

etc), o que explica a atitude deles para com a ganuma vez que

por causa destas realidades eles ndo vivenciamerieeim as

aplicacbes dos conceitos quimicos) ou vivencianmamouco a
guimica no seu dia-a-digFonte: Blog)

O licenciando, em suas postagens, apresenta queofasgora utiliza
constantemente o caderno do Governo como recurseuas aulas. Destaca que,
mesmo a professora usando do método de contarstws \io caderno para emitir
uma das notas, muitos dos alunos néo fazem a dicdlguns apresentam poucos

vistos.

Em uma das atividades solicitadas pela professofgenciando estava uma
apresentacdo sobre molaridade, na qual o mesmoudez de demonstraciao
experimental para abordar o assunto. Estratégia spgeindo Pedro, em uma sala
colaborou no entendimento dos alunos em relacématica e, na outra, por falta de
tempo e de material apropriado, ndo surtiu o efd#sejado de motivacdo dos
alunos. Pedro destacou também trés episodios déneia na escola, nao
diretamente relacionados as aulas de Quimica, mascqgmpunham o quadro
escolar, conforme pode ser observado nos treckeguar.

A primeira aula foi na primeira série do ensino w4, logo que
entramos na sala notei uma certa agitacdo na saldaalo que
pertencia a primeira série do ensino médio C. Eag#acao era
um desentendimento entre alunas. A professora Veriguar a
situacdo, enquanto eu fiquei na sala do primeirguAto com a

maioria dos alunos, ndo sei a causa desse deseamntentb e nem
como ocorreu (de maneira violenta ou ngépnte: Blog)

... ao fim do intervalo fui para a sala do primei@® enquanto me
dirigia para 14, na diretoria observei um aluno gfe@ agredido no
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banheiro por outro aluno de outra sala e que tambgia
conversar com o direto(Fonte: Blog)

... Entdo, apGs irmos ao laboratdrio escolher arardch apropriada
para atividade retornamos a sala dos professoresquanto
estdvamos na sala do professores conversando sobmeo
conduzir a atividade e como lidar com a camera,egabservar 2
alunos do fundamental que haviam se agredido evastgpara
conversar com o diretofFonte: Blog)

Licencianda Rose

Os elementos destacados pela licenciada fundaimetaealizar um estagio
de observacdo envolvem: a) comportamento dos alemosala de aula (discurso,
organizacao, interesse pela disciplina); b) conapeento do professor diante ao

desinteresse dos alunos e c) conteudo abordadalemesaula.

Em relacdo as atitudes dos alunos em sala deaalitencianda destaca a
indisciplina dos mesmos, a falta de interesse naseddos abordados e em muitos
casos o desrespeito com a docente. Em muitos momestalunos simplesmente
nao participavam das aulas, se negavam a real@ava, e mesmo ao olhar de trés
pessoas (estagiarios e professora) os alunos &ulawuviam musica e realizavam

conversas paralelas, conforme pode ser observatteatm a seguir.

Eu e o Tales ajudamos a professora a fiscalizaralomos nas
provas para que eles néo “colassem”. Mas percebeguesmesmo
sob o olhar de trés pessoas, 0s alunos nédo seaseimtitimados e
perguntavam ou copiavam as questdes dos colegésdaoTanto

€ que em uma sala de primeiro ano, a professorasediu

incomodada com essa situacdo e mandou chamar gadire trés
alunos tomaram adverténcia por esse ato. Notouasgbém em
algumas turmas, a falta de respeito com o profeshoante a
prova, pois alguns alunos usavam fone de ouvid@ pescutar
musica enquanto faziam a proyg&onte: Blog)

Rose d4 um destaque a uma situagdo ocorrida emdeadula que ao se
formarem grupos para a realizagdo de uma atividaadena com deficiéncia visual a
principio ndo foi aceita em nenhum grupo. Os arguaeutilizados pelos alunos

eram que ndo sabiam se comunicar com a aluna, sgmelosomente apos a
149



5. Resultados

insisténcia da professora um grupo a recebeu. éndianda destaca que nem o0s
alunos, nem a professora possuem uma preparacgoaadepara se comunicarem
com alunos com deficiéncias. No entanto, a mesmaleggra ao saber que dois
professores resolveram realizar o curso de linguatgsinais e inclusive ja estavam
tendo resultados positivos em relacdo & comunicaméoa aluna.
Durante o intervalo uma boa noticia, fiquei sabenglee dois
professores estdo fazendo curso gratuito de lipaisa poder se
comunicar com a aluna deficiente auditiva do texweino. Uma
professora me disse que ficou feliz, pois tentatbsgunicar com a

aluna especial, com o0 pouco que aprendeu no cursoaduna
correspondeu. (Fonte: Blog)

Quanto a professora a licencianda relata quesestacontra desmotivada em
lecionar, por causa da falta de respeito e dessder dos alunos. No entanto,
segundo a licencianda a docente mantém o comprogmgd com suas atividades
docentes, realiza as provas em coeréncia com @mgiea em sala de aula e tenta

fazer com que os alunos participem de suas aulas.

Licenciando Tales

Tales ndo fez nenhuma sugestdo dos elementos m sdikzados na
observacao das aulas. O licenciando em seu r@atal fbastante o desinteresse dos
alunos pelo ensino e a indisciplina, tendo preselacie relatado uma agéao que
envolve falta de respeito em relagdo a profesQuanto as acdes da professora,
Tales menciona que a mesma tem grande preocupagaceparar a aula, em usar o
caderno do governo e de ser coerente em relac&goreudo abordado e a prova,
conforme pode ser observado no trecho abaixo.

Com relacdo as provas, achei muito interessantei jque a
professora fez as provas. Esta abrangia todo oetaiu contendo
guestdes de multipla escolha, de verdadeiro ou ofaks
dissertativas. Tive oportunidade de olhar a prova grimeiro
colegial e a apostila na qual a professora se bageara fazer tal

avaliacdo. Pelo que observei a avaliacdo concordamco
conteudo ensinado na apostila. (Fonte: Blog)
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Um aspecto observado pelo licenciando é a dificlddgue os alunos
possuem em interpretar os enunciados das quest@pge por muitas vezes acaba
por gerar erros nas respostas. Além disso, sGmpmsque se interessam em fazer

perguntas relacionadas aos assuntos abordados.

5.3. Atividades sobre argumentacéao

Os dados da oficina de leitura foram analisadoemtificados nas falas dos
sujeitos envolvidos no processo, 0s aspectos reéyeé argumentacdo em sala de
aula. Os mesmos foram divididos em trés categ&rgsimentacdo (Quadro 20),
Estratégias de Ensino, em que foram identificad&@ebate, Atividades
Experimentais, Juri na sala de aula e Estudo de (Casadro 21) e Necessidades do
Professor (Quadro 22). Observamos que foram abosdadpectos que remetiam
diretamente as estratégias a serem desenvolvidasakende aula, com énfase na
atitude do professor para fomentar um ambiente dprAentacdo e de aspectos

gerais da argumentacao.

QUADRO 20: ASPECTOS MENCIONADOS PELOS LICENCIANDOS E PELA DOCENTE DA DISCIPLINA SOBRE
CARACTERISTICAS DA ARGUMENTAGCAO EM SALA DE AULA.

Caracteristicas

Argumentacdo é uma atividade social, discursiva em que
temos que justificar os pontos de vista e considerar as
perspectivas contrarias as nossas.

Pode ocorrer em diferentes contextos.

Nao envolve somente o debate entre duas pessoas, pode
ser realizada, por exemplo, em uma apresentacio.

Auxilia na compreensio dos alunos em relacdo aos
conceitos cientificos e da natureza da Ciéncia.

Argumentacgao

Augxilia no desenvolvimento do senso critico do aluno.

Visa promover mudan¢as nas representagdes dos
participantes sobre o tema discutido.

QUADRO 21: ASPECTOS MENCIONADOS PELOS LICENCIANDOS E PELA DOCENTE DA DISCIPLINA SOBRE
ESTRATEGIAS QUE PODEM SER UTILIZADAS NA PROMOGAO DA ARGUMENTAGAO EM SALA DE AULA.

Caracteristicas

Auxilia na identificagdo dos conhecimentos prévios dos alunos e visa
uma mudanca de determinado assunto.

Debate

0 professor deve agir como mediador sendo flexivel para direcionar
as conclusdes do debate para o esperado por ele.
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O professor deve selecionar contetidos que promovam a discussao
dos alunos e a construcdo dos argumentos.

0 aluno deve ter um papel ativo.
Os alunos precisam ter espago para discutir com seus colegas.

0 professor pode avaliar além do conteiudo a manifestacdo de
habilidade cognitiva e o desenvolvimento de argumentos por meio da
escrita.

Atividades
experimentais

E importante ser uma atividade de carater investigativo.

Diminui o distanciamento entre o aluno e o professor, pois ambos
fazem parte do mesmo processo de descoberta e criagdo de atitudes e
acoes que levam a melhor compreensao dos conceitos.

Auxilia no desenvolvimento da linguagem Quimica.
Aluno apresenta um maior envolvimento nas etapas da atividade.

Os alunos precisam elaborar com qualidade e fundamentar os

Juri na sala de aula

argumentos no intuito de convencer o préximo.

Tem o problema como elemento motivador e integrador do
conhecimento.

0 trabalho em grupo, orientado para o esclarecimento e confronto de
diferentes perspectivas e pontos de vista individuais tende a
estimular a curiosidade e a motivacdo intrinseca.

Estudo de
Caso

QUADRO 22: ASPECTOS DISCUTIDOS PELOS LICENCIANDOS E PELA DOCENTE DA DISCIPLINA SOBRE AS
NECESSIDADES FORMATIVAS E ATITUDE DO PROFESSOR NO DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES QUE
VISEM A PROMOGAO DA ARGUMENTAGAO EM SALA DE AULA.

Caracteristicas

Conhecer os elementos basicos de um argumento (Modelo de Toulmin)

Conhecer pesquisas em que se analisa se existe espago para a
argumentacao nas salas de aulas de Ciéncias.

Analisar a qualidade dos argumentos.
Agir na construcdo discursiva da argumentacdo em sala de aula.

Ter em sua formagio espagos para leitura de trabalhos relacionados a
argumentacdo e ter momentos em que possam desenvolver atividades
nesta perspectiva.

Necessidades do professor

Ter conhecimento de que a maneira como realiza uma pergunta ao aluno
pode influenciar na promoc¢do ou nido da argumentacio.

Inicialmente no video o professor propde um problexperimental a ser
resolvido em grupos de 4 a 5 alunos. Para toddg@sciandos a primeira acao

realizada pelos docentes foi a escolha do problemgual consistiu em um

experimento de carater investigativo em que osoalyrecisavam colocar uma
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“bolinha” em uma cestinha ao final tlmping.No entanto, somente um licenciando
no primeiro texto identifica o carater investigatido problema, os demais apenas o
descrevem. Ja apoés o estudo, os licenciandos abasta aspecto em seu texto. Por
exemplo, no primeiro texto da licencianda Martda egpenas descreweatividade
realizada, ja no segundo identifica a naturezaxger@mento e como este possibilita

a construcdo do conhecimento por parte dos alunos.

As professoras utilizaram uma atividade pratica,caso, um loop
com uma cestinha e bolinha. As professoras pediyaenos alunos
soltassem a bolinha no trilho do loop e acertassentesta.
[MARTA 1] (Fonte: Texto dos alunos)

A atividade ndo é um experimento para verificaroajg visto na
teoria, mas uma proposta onde os préprios alunassitoem seu
conhecimento a partir da manipulacéo de objetosatadizacao de
suas impressdes e deducBes com a orientacdo ddsspooas.
[MARTA 2] (Fonte: Texto dos alunos)

Além da apresentacdo da natureza do problema, sowdspectos s&o
mencionados no segundo texto pelos licenciandas,cqucernem a elaboracéo do
experimento. No primeiro texto, os licenciandossra maioria mencionam, apenas
gue o mesmo foi realizado, e somente a Marta eriBelscrevem aspectos da sua

execucao, conforme descrito nos trechos abaixo.

Os alunos puderam tentar varias vezes até acertan serem
interrompidos pela professordMARTA 1] (Fonte: Texto dos
alunos)

No inicio da realizacdo desse experimento os alutisram
dificuldades em resolver o problema, apo0s variagatiivas eles
comecaram a entender o experimento e consequerteengen
“resolver o problema” proposto pela professora. @sinos com
suas proprias capacidades intelectuais chegaranfsoéucédo do
problema”. [BEATRIZ 1] (Fonte: Texto dos alunos)

Ja no segundo texto, os licenciandos destacam gjpeofessores solicitam
gue todos os alunos deveriam participar da atigdAtém disso, mencionaram que
durante a mesma os alunos, por tentativas e exranfaram hipéteses, controlaram

variaveis, e criaram relagdes para a solucéao dugra.
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Durante o experimento os alunos percebem que jaganablinha

somente no comeco do trilho, ela ndo atinge a ¢gxis sai do

trilho antes de alcancar o ponto da cesta. Entss elomegam a
testa diferentes posi¢cdes de arremesso da boliatéa,que eles
acertam[ROSE 2], (Fonte: Texto dos alunos

Os alunos entraram em contato com o experimenttarido

encontrar a solucdo. Este foi o ponto em que cddacavivencia a
situacdo apresentada e tentar encontrar a resolugédgroblema
por meio de tentativas e errofTALES 2], (Fonte: Texto dos
alunos)

Durante a atividade pode-se observar o desempermisoatlinos
gue por tentativa e erro, conseguem criar uma @agom a
altura de lancamento da bolinha com o destino finalo €, o
cestinho [PEDRO 2], (Fonte: Texto dos alunos)

Os licenciandos destacaram o papel do professoo eoediador, sendo que
no segundo texto, mencionam que as perguntas despop direcionavam a
discussado, de maneira que as diferentes ideiasnoegpostas, trabalhando com as
variaveis apresentadas pelos alunos, e chegandonaacanclusdo coletiva. Outro
aspecto mencionado foi o fato do professor conédixar o assunto abordado e de
dar espaco para os alunos falarem, o que possibilier um feedbackdo
conhecimento dos mesmos. Pode-se observar tassides trechos a seguir dos
licenciandos Beatriz, Jodo, Marta e Tales.

O professor no momento da discussdo foi um mediatior
discusséo, fez perguntas baseadas nos seus objetilon disso,
direcionou os alunos para que nao fugisse dos sbjetivos, além
disso, perguntou onde eles encontravam isso na-di@, fazendo
assim uma contextualizacdo. Percebeu também queofespor
deixou os alunos exporem suas ideias, 0 que é tanger pois
assim, o professor pode perceber o que os alunosndpram.
[BEATRIZ 2], (Fonte: Texto dos alunos)

... fica evidente que a maioria dos alunos possuisna certa
concepcao em relacdo ao experimento e diante davafidade
deste conhecimento, eles tinham que buscar novgsostas e
assim mudando suas concepc¢des. Ainda nesta etajiscasséo
contribuiu para o refinamento das ideias dos alynoais varias
possibilidades foram levantadas para a ocorrénciafednémeno,

154



5. Resultados

mas ao final o professor conseguiu direcionar e trapsaos
alunos quais ideias eram mais corretas na exper@@enm questao.
[JOAO 2], (Fonte: Texto dos alunos)

... 0 fato de terem que compartilhar suas ideiaanti do grupo
favorece o desenvolvimento das habilidades de ss@oe e
linguagem dos alunos, pois eles devem contar aded@lara o que
aconteceu e como fizerafMARTA 2] (Fonte: Texto dos alunos)

... a terceira estratégia consiste na explicacaoatl;no com suas
palavras ao fato. Observa-se nesta etapa que o oaltenta
relacionar o que viu e vivenciou com sSeus conhatiose
utilizando-os como argumentos para explicar o feadon Ainda
utiliza dos termos que conhecem como “velocidadd&vagar”,

“rapido”, “alto”, “for¢a”, para tentar explicar, ju ntamente com
gestos das maos. Nota-se aqui uma tentativa detroonsim

argumento, a partir de seus conhecimentos préuvins fatos

observados[TALES 2], (Fonte: Texto dos alunos)

A Ultima acdo realizada pelos alunos e também iftada pelos
licenciandos foi a representacéo da atividade debada por meio de desenho e
textos. Observamos pelo que no primeiro texto eparaencianda Rose, menciona
tal acdo. Ja no segundo, esta € identificada patraulos seis licenciandos. De
acordo com estes, a referida atividade permitiu sisteamatizagdo do conhecimento

dos alunos, conforme mencionado nos trechos arsegui

... No Ultimo passo, é pedido aos alunos para farea descricdo
em papel sobre toda a experiéncia, tanto com pakguanto com
desenhos, esta etapa pode ser considerada um eredei fixacao
para os alunos e também, uma forma de ordenar sUigas
utilizando todos os elementos familiares (desenbas que estéo
sendo aprendidos (linguagem escritdfARTA 2], (Fonte: Texto
dos alunos)

7

esta é outra forma de tentar identificar nosussetextos
argumentos que expliquem o fendmdA@LES 2], (Fonte: Texto
dos alunos)

Podemos destacar que os licenciandos apos o esbhde as atividades de
formacdo de conhecimento sobre argumentacdo, aossegerceber aspectos

importantes da aula analisada, sendo a import@leciescolha do problema, o qual
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deve proporcionar um ambiente investigativo aosadua necessidade de que todos
tenham a oportunidade de manusear o aparato exggain o surgimento de
hipoteses, variaveis e 0 uso destes aspectos arwgdits do conhecimento. A
importancia de proporcionar espacgo para 0s aluams que possam apresentar seus
argumentos sobre como resolveram o problema e desagos professores que

proporcionam a elaboragéo de argumentos por pastaldnos.

Em uma analise qualitativa, observamos que, em, gesdicenciandos no
primeiro texto apresentaram um carater mais destés atividades, e ja no segundo
realizam uma analise do motivo de determinada &;&@p que ela acarretou na

construcdo do conhecimento dos alunos.

5.4. Atividade de regéncia

Serado apresentados os resultados de cada licdoaam relagcdo ao processo
inicial de elaborac&o do projeto de regéncia attomentos de reflexdo realizados
individualmente e coletivamente. Iremos seguir weguéncia de apresentacdo dos
dados, os quais ndo estardo divididos em itens apresso no Quadro 23, mas
que poderdo ser identificados no decorrer do tektofinal da analise dos seis
licenciandos apresentamos um resumo dos resultatdo® propdsito de destacar as
similaridades e discrepancias identificadas, deemam buscarmos respostas ao que
possibilitou a suscitacdo dos saberes nos difeydittenciandos, além de dar-nos

subsidios para discutir os movimentos reflexivos.

QUADRO 23: ASPECTOS ANALISADOS NAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELOS LICENCIANDOS EM
RELAGAO A ELABORAGAO, APLICAGAO E REFLEXAO SOBRE A REGENCIA.

Aspectos a serem observados

1. Vertente escolhida pelo licenciando para abordar a tematica.
2. Estrutura da regéncia.
3. Descrigdo da(s) atividade(s) escolhida para promover a argumentacao.

4. Concepgdo do licenciando sobre o papel que a(s) atividade(s) argumentativa
deveria assumir em sua regéncia.

5. Dificuldades e/ou facilidades no desenvolvimento das atividades de natureza
argumentativa.

6. Como ocorreu a participacdo dos alunos ante as atividades desenvolvidas pelo
licenciando.

7. Quais caracteristicas/a¢6es um professor precisa ter/fazer para desenvolver
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atividades de natureza argumentativa em sala de aula.

8. Reflexdo do licenciando em relacdo a todo o processo.

Licencianda Beatriz

Beatriz tinha como tema de regéncia a Eletroqumacser ministrada para
alunos do segundo ano do Ensino Médio, e optouuznnds duas primeiras aulas de
forma expositiva alternando sua apresentacdo coracossos de lousa/gizpower
point (Quadro 24). Para a licencianda, a atividade etal#oenvolvia a realizacao de
um experimento em que ela manipularia o aparatoergrpntal e faria

guestionamentos buscando promover a argumentasgaiudws.

QUADRO 24: ATIVIDADES DESENVOLVIDAS POR BEATRIZ PARA CRIAR UM AMBIENTE ARGUMENTATIVO

DURANTE AS AULAS DE QUIMICA DO ENSINO MEDIO.

Aula Atividades desenvolvidas
12 e 22 aula Aula expositiva sobre a tematica usando
(100 minutos) lousa/giz e o power point.

Realizacdo  de  experimento  com

32e42aula - .
realizacdo de questionamento aos alunos

100 minutos . . . -
( ) com o intuito de suscitar discussio.

A atividade de argumentacéo foi baseada na egmadé Laboratério Aberto,
em que a licencianda tentou fazer perguntas quesped identificar as hipoteses
dos alunos durante a realizagédo de um experimBeigtacamos que o experimento
foi realizado em carater de demonstracdo. Beapiaupor esta estratégia por ter
tido contato com um artigadurante a disciplina de Pratica do Ensino de Quami
gue mostrava resultados positivos na promocaogiarentacéo ao usar laboratorio

aberto com alunos do Ensino Médio.

" Suart, R. C., Marcondes, M. E. R. e Lamas, M. F. P. A Estratégia “Laboratério Aberto” para a
Construcdo do Conceito de Temperatura de Ebulicdo e a Manifestagio de Habilidades
Cognitivas. Quimica Nova na Escola vol. 32, n° 3, Agosto 2010.
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(consideracbes de Beatriz sobre a atividade de reta
argumentativa realizada)Eu tentei desenvolver o Laboratorio
Aberto e tentei fazer perguntas antes, perguntgrada ver o que
eles achavam que estava acontecendo para ver sesald@am
alguma coisa, tentando responder algo que eu estaparando.
(Fonte: Entrevista)

(consideracdes de Beatriz sobre o critério baseaparescolha da
estratégia) Entdo, como eu tive a experiéncia na disciplina de
argumentacadse referindo a um dos artigos utilizados na ofiain

de leitura) como eu falei, eu achei interessante e como no
conteldo tinha muito experimento ai eu achei qui& sen bom
método para o conteudo que foi aplicado na regéngtante:
Entrevista)

A licencianda aponta que teve algumas dificuldaédes relacdo ao
desenvolvimento da atividade no que concerne @klaho de perguntas que iria
realizar aos alunos, considera que ndo ha mategaés possam orientar 0s
professores neste desenvolver metodolégico ligadouso das questbes em
atividades experimentais.

(consideracbes de Beatriz sobre o0s aspectos refesena

elaboracdo da atividade argumentativafEu acho que o
entendimento, assim, pra elaborar as questdesgquiz, eu acho
gue teria que ser melhor. N&o sei. Talvez estudalBdonda mais
gue normalmente, quando tem um experimento, € perigento

para comprovar coisas tedricas, né? E ali era umpeexnento que
eles teriam que entender o0 que estava aconteceadatd. E eu
pelo menos ndo encontrei nenhum material que mdasge a
elaborar estas questdes. Sabe, algum material igasse algumas

guestdes que pudesse me orientar eu elaborar dsasiguestoes.
(Fonte: Entrevista)

Ao analisar sua regéncia, Beatriz considera que akunos argumentaram o
gue expressa num grau de “mais ou menos”, chegaaacenclusédo baseada no fato
dos alunos néo terem falado muito. Atribui esteltado a falta de compreensao dos
alunos em relacédo a atividade, a falta de conhedordeles sobre 0 assunto e o grau
de complexidade da teméatica quando comparado @sogtinceitos da area de
guimica. Além disso, considera que seu papel coatiadora ficou aguém do ideal.
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(consideracdes de Beatriz sobre o critério utilipaplara concluir
se os alunos haviam ou ndo argumentadBu acho que eles
poderiam ter falado muito mais do que eles falar&m.esperava
gue eles comentassem e falassem muito mais ddegualaram e
discutiram.(Fonte: Entrevista)

Analisando as falas da licencianda, abaixo traf@s;ripercebemos a
explicitacdo de um entendimento que sua acao, abwoente, € essencial para o
sucesso ou fracasso de qualquer atividade queavisprendizagem dos alunos.
Percebemos que elenca motivos para o insucessoadatigidade na promocao da

argumentacao.

Entre os motivos considera o fato dos alunos n&emteaprendido
significativamente os conceitos sobre a tematicque dificultou a discusséo.
Considera também o fato dela como docente namtereguido gerar questbes que
fossem de natureza questionadora numa perspectjuenentativa e ndo conseguir
conduzir o didlogo dos alunos de forma que pudegsstificar seus diferentes

pontos de vista, o que contribuiria para aprenderonceitos.

(consideracbes de Beatriz sobre a suscitacdo ou nde

argumentacao dos alunos durante as auldS) acho que mais ou
menos._Porque eu acho que o0s alunos ficaram menbusos,

porque eu acho gue eles talvez ndo entenderam deigeveriam
ter estudado mais, ou que foi passado na aula mmtgrara

compreender melhor o experimento para eles podetemar

pensar, né? Talvez algumas questdes que eu nae fentei

responder junto com eles. Eu fiz algumas questoete® néo
respondiam e ai eu respondia por eles. Talvez ré&ouw muita

discussdo._Eu também acho que ndo gerou porquenglgéo

sabiam o conteudo e acho também que era um contéfidib de

aprender.(Fonte: Entrevista)

(consideracdes de Beatriz sobre a gestdo da arguagém em
aula) Eu fiz la a pilha ai eu perguntava: Gerou energRqr que
gerou? Alguns respondiam e alguns nao estavam nemMas
assim, nao teve nenhum momento que gerou muitasdéa... teve
um momento que um aluno disse que a placa tinhaiclr e o
outro achava que nao tinha corroido, mas ai eu odiesegui fazer
discussdo entre os dois, sabe. Eu perguntei mais geéiou a
discusséo, eu perguntei porque ele achava e pezgonporque a
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outra achava, mas a outra s6 achava nao tinha urivim@orque
ela achava aquilo, ai ndo gerou a discussédo entes.€Fonte:
Entrevista)

Em uma analise do que modificaria na regénciatrBedestaca que talvez se
tivesse deixado os alunos realizarem 0 experimegdgtes se sentiiam mais a
vontade de responder aos seus questionamentosid@antambém que fez mais
uma atividade demonstrativa do que um experimemaot@a Além disso, afirma que
deveria ter trabalhado com os alunos mais a parteeitual da tematica, pois sentiu
que estes ndo a tinham compreendido em sua tataelida que dificultou a
participacdo na atividade experimental.

(consideracdes de Beatriz em relagdo ao que magifecem uma
nova apresentacdo da mesma regénciay acho que talvez
deixando os alunos realizar um experimento em greipaedo em
cada grupo, e fazendo o questionario, e eles telat@asponder de
forma mais individual, talvez eles iam respondelism&u acho
gue eu fiz mais um experimento demonstrativo do uuede

laboratdrio aberto, eu tentei questionar os alunogs eles nao
participaram.(Fonte: Entrevista)

Falando o que eu acho da minha regéncia, eu acleoegudeveria
ter trabalhado muito mais a parte do que é oxidagchgue €
reducdo para depois tentar ir para o laboratérioeatn, porque
eles tinham dificuldade, eles sabiam que geraveetbe, eles viam
gue a plaquinha mudou, mas nao sabiam explid&onte:
Entrevista)

Beatriz considera fundamental a realizacdo emdmkaula de atividades que
criem um ambiente argumentativo, pois estas cadabocom o desenvolvimento
cognitivo do aluno tornando-o uma pessoa mais ,cdétanelhor comunicacdo, mais
critica e ajuda o professor a direcionar o processensino. A explicitacdo por parte
da licenciada dos motivos aos quais se devemautifiividades argumentativas em
sala de aula revela um Saber de Argumentacdo Dodest Fins Educacionais. Tal
saber é fundamental na escolha da atividade atiirada em sala de aula, ja que

sabendo aonde se quer chegar fica mais facil escalbstratégia que mais se adeque
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aos seus objetivoblos trechos abaixo sublinhadoglentificamos a explicitacdo de
Beatriz sobre algumas finalidades das atividadggnaentativas. Para a licencianda
atividades desta natureza tem por objetivo deseervolos alunos a capacidade de

pensar, de se expressar, de ser mais critico diardecisdes a serem tomadas.

(consideracbes de Beatriz sobre o motivo de seromante

(Fonte: Entrevista)

(consideracbes de Beatriz sobre a funcdo da atidEla

A licencianda considera que mesmo que sua regé&d@matenha obtido o
resultado que esperava em relacdo a argumentagaond pratica produtiva e um
primeiro passo para melhorar as proximas tentativas

(consideracdes de Beatriz em relagdo a preparacae p
regéncia proporcionou a sua atuacdo futura docentBprque
mesmo que é uma experiéncia, mesmo com 0S errag\gié so

tentar melhorar. Eu acho que com os erros destardamelhorar
e tentar fazer outra melhofFonte: Entrevista)

Em relacdo aos aspectos que dificultam a argumg@mtalos alunos, a
licencianda destaca o desinteresse dos mesmaalta dé conhecimento dos alunos
em relacdo a tematica. Para ela estes aspectosdibititam promover em sala de
aula uma discussdo mais fundamentada. Além diseatriB destaca o fato dos
alunos néo terem o habito de participar de atiadate natureza argumentativa.

(consideracdes de Beatriz em relagéo aos aspeatesdificultam
a argumentacéo dos alunogu acho que muitos tém preguica de

® Ao longo da secdo “Resultados” usaremos a marcdeasublinhado tracejado para destacar as
explicitacdes dos licenciandos de seus SADs.
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pensar e também a falta de atividade de argumentgc& tem na
sala de aula. E a base tedrica dos alunos que digrato eles nao
tém muito conhecimento e vai discutir alguma caisés avancada
e ndo da para discutir sem conhecimelfkante: Entrevista)

Ao realizar uma reflexdo sobre as atividades deseiolas no curso as quais
foram fundamentais a sua formacdo como docenteicemclanda destaca as
vinculadas a disciplina que envolviam a¢fes nalast® Educacdo Bésica. Beatriz
também aponta que durante as atividades sobre angagdo aprendeu muito com
as discussOes dos textos, pois podia compartilbahecimento com os demais

sujeitos do processo.

Para Beatriz, esse movimento de discussdo, de j@meeto, de
implementacdo e andlise das atividades de caré@mantativo possibilitou o
desenvolvimento de um conhecimento, que usandssantategorizacado podemos
considera-lo como SAD Relativo as Estratégias. Hlifes abaixo, vemos Beatriz
externando que aprendeu mais sobre suas acdedatoas disciplinas vinculadas
ao estagio, pois foram nelas que pode além de cisverobter conhecimento sobre a

pratica docente.

(consideracdes de Beatriz em relagcdo a contribuigdm curso,
graduacéo, na sua formacdo como docenBym! Eu acho que as
aulas teoricas foram importantes, algumas aulagipad também

(consideracdes de Beatriz em relacdo as contribagddas
atividades desenvolvidas durante a disciplirtia) acho que aquela
roda de discussdes (se referindo a uma das etapasficina de
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Em relacdo aos aspectos que aprendeu ao desenwohgeratividade de
natureza argumentativa, a licencianda destaca aamgadna sua concep¢ao no
processo de ensino, pois conseguiu perceber qoateudo pode ser abordado em
uma perspectiva além da tradicional. Beatriz aiddstaca que um professor que
deseja desenvolver uma atividade de natureza ardativa, necessita saber

argumentar e envolver os alunos nas atividades.

Vemos nas transcricdes abaixo uma busca da liceteigor mostrar que sua
concepcao sobre a préatica docente foi alterada,migirou de um modelo tradicional
para um em que o aluno assume um papel mais ativprocesso de ensino-
aprendizagem. Para Beatriz essa nova pratica, Bocqmpete a promocao do
ambiente argumentativo, requer do professor um emwntento pratico da
argumentacdo e de mediar o dialogo. No entanticeadianda destaca que teve
dificuldades em desenvolver tais aspectos na génce.

(consideracdes de Beatriz em relacdo ao que aprand®
desenvolvimento da atividade de natureza argumewdt Eu
aprendi a tentar olhar de outra maneira o conteutdodisciplina
gue eu for ministrar, porque nao precisa ser traiista da forma

gue esta no livro, pode ser transmitida de outranfd tentando
trazer os alunos a participarer(Fonte: Entrevista)

(consideracdes de Beatriz em relacdo ao conhecimegqie um
professor precisa ter para desenvolver atividadesna vertente
argumentativa) Eu acho que ele tem que saber argumentar bem
também, para poder elaborar boas questdes e mamisiEm. Tem
gue também saber chamar os alunos para a atividéiéente:
Entrevista)

Licenciando Jodo

A tematica de Joao envolvia os impactos sociaskientais decorrentes da
extracdo de matérias-primas com foco na extracdertee cobre e estava destinada

a alunos do primeiro ano do Ensino Médio. Jodgpraparar seu projeto inicial de
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regéncia, o estava focando somente nos aspectosisiientais, e apontava como
justificativa o fato de estar se baseando nos Raréam Curriculares Nacional do
Ensino Médio (BRASIL, 2000), os quais preconizanioanacdo de um cidadao

critico.

(consideracdes de Joao sobre o foco que daria a segeéncia)

Olhando o PCN ele tem uma vertente que ele dinhaalcdo do
cidadao critico em relacdo a alguns temas da s@dedeu foquei
mais nessa parte por qué? ... iSso seria mais awome que eles
teriam que saber conhecimentos prévios sobre asdatle de
extracdo, seria eles ja tem que ter um conhecimeotaue €&
extracdo e das transformacdes quimicas que ocorEgtéo eu ja
estou indo com isso na cabeca de que eles sabengissfoi dado
durante o ano. Por qué? Porque eu quero focar maismpacto

deste tipo de atividade na sociedade ...O objegie@l é que eu
guero que eles compreendam estes impaffamte: Video- Aula
Prética do Ensino de Quimica)

Apos a discussao do projeto inicial durante aiplisa de Pratica do Ensino
de Quimica, Jodo o modificou, pois sentiu a nedadsi de englobar em sua regéncia
aspectos das transformacgdes fisicas e quimicasogueem na industria siderargica.

Vou trabalhar com transformacéo quimica porqueieha voltado
muito para a parte do impacto social, mas lendoualgs coisas
mais aprofundadas eu vi que realmente tem que tatapouco de
transformacao quimicgFonte: Video- Aula Pratica do Ensino de
Quimica)

A sequéncia de ensino elaborada por Jodo contameagoatro aulas, em que
optou por trabalhar a parte tedrica via apreseatag@PowerPoint,e nas trés aulas
seguintes as atividades de carater argumentativatitidades desenvolvidas estao

apresentadas no Quadro 25.

QUADRO 25: ATIVIDADES DESENVOLVIDAS POR JOAO PARA CRIAR UM AMBIENTE DA ARGUMENTAGAO
DURANTE AS AULAS DE QUIMICA DO ENSINO MEDIO.

Aula Atividades desenvolvidas
12 aula Apresentagdo (power point) sobre a
(50 minutos) tematica.
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22 aula Leitura de textos e elaboragdo e

(50 minutos) apresentacdo de cartazes.

Leitura de texto e redacdo de carta
32e42aula enderecada a drgdos competentes com
(100 minutos) argumentos favoraveis ou contra a

instalacdo de uma mineradora.

Na primeira aula, Jodo fez uso de recurso audiaviso formato déower
point para abordar os conceitos com os alunos. Na sagihelceira trabalhou com
uma dinamica de leitura de textos os quais cominthantagens e desvantagens da
extracdo mineral ao meio ambiente e a sociedadeyeal. Nesta atividade, os
alunos se dividiram em grupo e, inicialmente, frera leitura individual e
destacando pontos importantes do texto. Em segdidautiram com os demais
integrantes do grupo 0s pontos mais relevanteszerafin um cartaz em que
apresentaram aos demais colegas da sala seusmapotaa. Cada grupo ficou com

um texto diferente.

Para Jodo, a atividade com uma vertente mais amfatva e com carater de
avaliacdo foi desenvolvida na quarta aula. Na idderatividade, os alunos
produziram um texto em que tinham que apresentgunantos em relacdo a
instalagdo de uma mineradora em sua regido. Cos®gsa a elaboracao da carta,
Jodo resgatou o0s conceitos apresentados pelossalnog cartazes. Para o
licenciando, os alunos participaram da atividadac&@o ao qual o0 mesmo nao
acreditava que aconteceria.

... Eles participaram da atividade argumentativasme... ndo foi o

gue a gente esperava, 100%, mas pelo menos elésigaam e é
uma coisa que eu achei que nédo acontecer{(&onte: Entrevista)

Em relacdo ao desafio de ter que elaborar umadatie com foco na
argumentacdo Jodo apresenta que inicialmente @ d@esconforto e até mesmo
receio em ter que elaborar uma regéncia com eg@nte Ao longo de suas acdes
identificou como dificuldade o fato de nao ter ex@ecia em atividades desta
natureza e também dos alunos da escola basica pereca pratica em atividades

argumentativas.
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(consideracdes de Joao sobre sua reacdo ao sabertgua que
desenvolver uma regéncia numa perspectiva argumgvad Ah,
no primeiro momento eu achei ... que seria impessivpor mais
gue tenha visto tudo, eu senti muita dificuldadas rdepois que
chegou no final e mais na hora que eu fui aplicpre eu senti a
facilidade. No processo eu sentia dificuldade, masora que eu
apliquei, que depois que vocé vé resultado tamipémpor mais
gue nao... a gente, né, ndo tem um “nossa senhdah’ mas eu
achei que foi mais faci(Fonte: Entrevista)

Para a elaboracdo da regéncia, Joao refletiu eah ajividade seria mais
propicia a experiéncia dos alunos. O licenciandoiraenta que desconsiderou usar
um debate, pois este ndo seria adequado ao terdpmide que tinha e pelo fato
dessa atividade poder inibir os alunos. Fica evel&m transcricdo abaixo (grifos
nosso) um SAD Relativo as Estratégiasnto a critérios para a escolha da estratégia

gue mais se adequava a realidade dos seus alunos.

(consideracbes de Jodo sobre a escolha da estratégi

Dessa maneira Jodo, optou por trabalhar com atleglem pequenos grupos
e redacdo de textos, as quais possibilitaram unieatebargumentativo. Para Joao, a
atividade argumentativa deveria possibilitar queahsos transferissem para seu
cotidiano os conceitos ensinados e, em especial,pgdesse contribuir para que
estes desenvolvessem um espirito de cidadao ciitsta consciéncia do licenciando
sobre o papel que a estratégia argumentativa desssumir em suas aulas

possibilitou identificarmos o SAD dos Fins Educaeis e SAD Sdéciocientifico.

Observamos pelo texto destacado abaixo (grifosasdsque ao considerar
gue os alunos deveriam aprender de forma a exénapsiconceitos a seu cotidiano,
o licenciando esta apontando e justificando umdidakdades de se trabalhar com a
argumentacdo em sala de aula, levando a uma ¢apfioi do SAD dos Fins

Educacionais. Ao justificar que esta extrapolacé&weda vir a contribuir com a
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formacdo de um cidaddo critico que atue ativamentequestbes da sociedade,
temos uma explicitacdo de Jodo em seu SAD Sécidiiden

(consideracbes de Jodo em relacdo ao papel da ddoe
argumentativa em sala de aul@s principais fun¢des? ... T4, néo,

Jodo se mostra satisfeito com sua regéncia, j@apuseguiu, de uma maneira
considerada por ele como satisfatéria, fazer coeagualunos argumentassem. Para
ele, a sequéncia em que as atividades foram rdaBzaossibilitaram que os alunos
fossem formando uma base de conhecimento em qesgard entender os conceitos
ensinados e extrapolassem para 0 seu cotidiano@. do@&dita que suas acles

contribuiram para a promog¢éo de um ambiente argiatiem

Em relagdo ao seu posicionamento frente a efetleidias estratégias na
promocao da argumentacdo Jodo se revela totalmatiséeito, pois conseguiu que
todos os alunos participassem das atividades.

(consideracbes de Joao sobre a participagdo dosnadu na
atividade argumentativa).. uma coisa que eu fiquei feliz foi que
todo o mundo participou, né? Isso ai pra mim jauim ganho que
eu achei demais. Ainda mais com tudo que a gente 0§, que é
escola publica, que a gente assistia aula com .eles. participei
da Feira de Ciéncias, que nao foi uma adeséo tdeakodos os
alunos. Entdo, ai eu adotei essa estratégia. Todendm
participou? Ponto positiva(Fonte: Video- Aula Pratica do Ensino
de Quimica)

Destacamos que o licenciando fez uma reflexdoessbias concepcoes
prévias sobre os alunos e os resultados obtidossc@nacdo docente, expressando
um SAD Relativo as Estratégias. Fica evidente umidamca de posicionamento

(grifos nossos), ja que inicialmente Jodo consigegae os alunos ndo participariam
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das atividades, e apds as acdes percebeu que i@epasssenvolver atividades
diferenciadas em sala de aula. Tal reflexdo é ussgdundamental para uma

mudanca de sua postura docente.

(consideracdes de Jodo sobre a participacdo dosnedu na
atividade argumentativaEu acho que eles gostaram, eu achei.

Entrevista)

(consideracdes de Joao sobre a sua agcdo como deréntinha
postura eu achei que foi legal, com os alunos, ensei que fosse

Em relacédo ao desenvolvimento da argumentacaaldoss, Jodo apresenta
gue alguns ndo conseguiram entender a atividad®nfo seguiram uma ordem de
raciocinio. Concluiu este aspecto, pois, que osoasluapresentaram 0S pontos
positivos e negativos da extracdo mineral, sem isagma ordem. Podemos
identificar nesta justificativa (grifos nossos) kiltenciando o SAD de Andlise do
Argumento, ja que Jodo apresentava os critériositjisou para afirmar a qualidade

dos argumentos dos alunos.

(consideracbes de Jodo sobre a sua acdo como decenta
promocdo da argumentacdo em sala de aulagm relacdo a
gualidade, eles confundiram muito na hora de exgaea opiniao
deles. Entéo, por exemplo, ndo seguiu muito uma,ansem, “ah,
eu acho...” dos impactos ambientais, por exemgdks eolocaram
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Entrevista)

Em relacéo a sua aprendizagem como docente, aovidger uma regéncia
com foco na argumentacédo, Joao aponta dois aspegbosneiro foi que achou que
os alunos nao iriam participar ativamente das ddiles, no entanto, a participacéo
foi efetiva demandando um pouco mais de tempo param desenvolvidas. Esse
aprender do tempo € algo que se adquire na saal@ee em muitos casos, com um
parceiro mais experiente. Além do aprender sobienpo percebemos, mais uma
vez um entender do licenciando de que dependendgéatado professor este tem a
participacdo dos alunos em suas aulas. Tais apeggatis podem ser classificadas
num SAD Relativo as Estratégias, em que o licedciaponta justificativa sobre o
que aprendeu em relacdo a acOes das estratégiamtegyccomo destacado na

transcricéo abaixo (grifos nossos).

Primeiro em relacdo a elaboragéo da regéncia, ebhcaque, uma

O segundo aspecto de aprendizagem diz respeit@pig concepcdo da
atividade argumentativa e ao fato de poder ter antato com uma metodologia
diferenciada, ja que mesmo na universidade o qeeloprina € um modelo
tradicional de ensino. Nesse pensar, observa-seelag@o entre 0 SAD Relativo as
Estratégias no qual o licenciando explicita os wustide escolher determinadas
estratégias em detrimento a outras, com o SAD dlex@&e em que Jodo aponta e
analisa cada escolha e sua relativa consequéntigdambito do processo educativo,
indicando a necessidade de se analisar cada acao.

(em relacdo a aplicacdo da regénciddcho que a propria
atividade argumentativa, assim, como € que eu ptsstdizer?

Deixe-me pensar aqui... eu aprendi a trabalhar gessam a
atividade argumentativa, ta, € uma coisa que eussleria fazer
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Entrevista)

Além disso, para Jodo o docente que deseja desenvoia atividade
argumentativa necessita ter os conceitos de argagé@nbem definidos e conhecer
os elementos que definem um argumento. Em seu mnteista é fundamental
também que o professor ao desenvolver qualquedgpatividade tenha claro o que
pretende do aluno e valorize cada etapa de desemeonito do mesmo. Em especial,
para que professores possam trabalhar com atiedaggimentativas € importante
abordar o conceito de argumentacdo com os proghio®s. Obteve-se também que
o licenciando apresenta mais uma vez os motivossdalha da estratégia, em que
considera a importancia do professor ter claro e daseja do aluno frente as

atividades e saber conduzir a atividade de maneainativar os alunos.

(consideracbes de Jodo em relacdo aos aspectos ramse
considerados no desenvolvimento de atividade arguiaieva)
Entdo vocés viram quando agente fala em apreseotdsé
referindo a apresentacdo dos alunos) também a gasmnea que é
assim né, que eles vao chegar 14, ndo porque éaaisa assim.

0 que estava escrito, o titulo. Entédo eu falei pales olha o mais
dificil era deles te achado no texto grifar, voeéntque selecionar,
entdo eles grifaram um monte de coisas depoisgeilzsam o que
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Além disso, Jodo destaca a importancia de disagin os alunos o0s
elementos que compdem um argumento, explicitandoS#&D de Conhecer os
Elementos do Argumento. Neste aspecto o licencigusiifica que se os alunos
souberem o que é argumentacdo poderdo trabalhdoroe mais efetiva nas
atividades.

(consideracdes de Jodo sobre o0s saberes necessadaosm

professor para desenvolver uma atividade argumentata) Acho
gue ele tem que ter o que é uma argumentacao béndde O

vai_saber direito ... Uma coisa que eu faria tambgan minha

regéncia, se eu tivesse la umas duas aulas, aratiealbharia com
eles o conceito de argumentacdo. “Olha gente, amguacao €

Jodo confirma em sua propria experiéncia os aspextiona mencionados,
afirma que ter um espaco de discussédo nas auldsaplina de Préatica do Ensino
foi fundamental para seu entendimento sobre argiag@n e o desenvolvimento de

sua regéncia, expressando um SAD de Reflexao.

(consideracbes de Joao sobre as atividades desedas na
disciplina de PEQ)Eu acho que o ponto da discussao que a gente
fazia com vocé (pesquisadora), com a professorxefle da
disciplina) e os alunos (demais licenciandos), ehocaque isso foi
0 ponto alto da nossa disciplina, ainda mais paraatavidade
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eu adorei também. (Fonte: Entrevista)

Em relacdo a reflexdo sobre sua regéncia com f@c@rgumentacédo, o
licenciando inicialmente apresenta que modificatias aulas, dando menos énfase
ao uso do recurso audiovisual e acrescentando imgeDs, caso tivesse tempo
habil. Ao ter que assistir suas aulas pode terootdthar’ de sua regéncia, e 0
compartilhamento com seus colegas trouxeram noisEey e principalmente a
oportunidade de ter um momento de crescimento cajuda de todos. Percebe-se o
papel fundamental que o licenciando atribuiu ao Br@mem que teve que refletir e
compartilhar suas agbes com seus colegas, o qualreacnuma vertente de
crescimento mutuo. Na transcricdo abaixo podemastiftcar o SAD de Reflexdo,
em que o licenciando aponta a importancia de semi@mentos de reflexdes

conjuntas para seu crescimento como docente.

Para Joao, o desenvolvimento de atividades argatneag muda a visdo do
professor, de maneira que deixa de ver o aluno aome “tdbua rasa” para ser um
sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagesynaindo uma atitude mais

critica em sala de aula.

(consideracbes de Jodo sobre os beneficios dasidaties
argumentativas em sala de aulaBle(aluno) para de ser aquela
tabua rasa que a gente ndo considera. Ele comesgx am agente
mais critico, ele consegue agir mais sobre a realaldele, isso eu
acho muito importante para o aluno. Ainda mais npsikBo
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Fundamental e Médio. Que ele esta meio perdidosaie muito o
gue quer. Entdo vocé trabalhando isso, ele consegédormar
uma personalidade dele, eu acho muito importarge &.(Fonte:
Entrevista)

Além disso, Jodo considera que as atividades tireza argumentativa
devem ser desenvolvidas ja nas seéries iniciaisrpapgar até 0 ensino superior.
Desta forma o aluno sera preparado, sem ficar cereia de argumentar e o
professor apto a desenvolver tais atividades. ®@#@nciando, a falta de atividades
como essa acaba por gerar dificuldades em trabetimresta vertente em sala de
aula.

(consideracbes de Joao sobre a dificuldade dos ekirem
argumentarem)De pratica deles (se referindo aos alunos), que
nao tem isso nunca, né. Nao s6 deles como da genteda
universidade, sabe. Eles ndo tém isso nunca, nBensa que &,
entdo se vocé insere desde as primeiras sériessétéss iniciais,
guando vocé esta la no terceiro ano, no primeiro a@o Ensino
Médio, eu acho que isso fica muito mais facil. Bntd que
acontece? Eu acho que € o medo do novo. Vocé daega

terceiro colegial e vocé ndo sabe 0 que € uma aegtagao, ne,
vocé fica com medo de faz@fonte: entrevista)

Em uma andlise geral de sua regéncia, Jodo dedtasamomentos. No
primeiro relata que havia preparado uma atividame perguntas em que os alunos
deveriam responder em uma folha. No entanto, comolaestava sendo realizada
na sala de video, os alunos néo levaram cadergoe @m um momento deixou o
licenciando sem saber como agir. Nesta situacdofagsora de Quimica interviu na
aula do Joédo sugerindo a ele que os alunos resggerdeoralmente as questdes.
Diante desta situacdo que vivenciou, Jodo destamgpa@tancia do professor saber
contornar os imprevistos ocorridos em sala de aula.

Uma coisa que eu achei interessante foi assim.rEpgpei cinco
guestdes que eram da aula para eles responderesicamo todo
mundo foi para a sala de video, ninguém levou @aagbapel. Ai
eu falei tragam a semana que vem. Ai a profes@eaQuimica da
escola) estava do lado e falou: Jodo ndo da parspoeder

oralmente? Pronto, era uma coisa que eu nao tindgraspdo e ela
me ajudou. Ai eu pensei é importante termos essdapale néo
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deu certo uma coisa sair rapid¢Fonte: Video aula Pratica do
Ensino de Quimica)

No segundo momento Jodo apresenta a evolugcdo de aanos na
participacdo em sala de aula. Destaca que na paraeia quando pediu para que 0s
alunos respondessem oralmente a diferenca entrsfdrenacéo fisica e quimica,
teve um pouco de dificuldade na participacdo dosnmes. No entanto, no decorrer

da sequéncia de ensino conseguiu a participagZodds alunos.

(Jodo reproduzindo cenas ocorridas em sala de aukxdré
(aluno) responde: N&o tenho vergonha André vamagdaonde:
N&o tenho vergonha. Ai eu falei e ai pessoal vatAaofi uma
menina pegou e falou néo, transformacédo quimicsseé e néo sei
0 que. Ai eu disse legal. E transformacao fisiaqailo. Entdo a
turma estava meio parada... A turma era dificili mesde
trabalhar e esse foi o primeiro dia, eles ndo mehsxiam direito,
conheciam de eu ficar sentado, mas eu nunca timmyversado
com ele, entdo teve certa resistén¢konte: Video aula Pratica do
Ensino de Quimica)

Eles tinham que pegar o texto grifar o que elesasam que era
impacto ambiental e o outro grupo o que era berefccolocar
na cartolina e ir 14 apresentar. Agora vocé me falamo eu ia
fazer com uma sala animada desta que eles apresamuala na
frente? (risos) Mas ai no final a gente conseguaizef ...(Fonte:
Video aula Pratica do Ensino de Quimica)

Jodo da destaque a um aluno, que inicialmente n&dagparticipar das
atividades. Jodo relata sua atitude frente ao wessse inicial do aluno e suas
insercdes no grupo de alunos para que se intesessas participar da atividade.
Além disso, expressa 0 seu aprender em ter quaatralunos um periodo de
adaptacao para que participasse das atividadeguw@amdo em um SAD Relativo

as Estratégias.

(Joao reproduzindo cenas ocorridas em sala de alNa) segunda
aula em que iam fazer o cartaz ele (aluno) chegoasado, ele
chegou e puxou uma cadeira para sentar no outr@@riAi eu
falei olha ndo pode, vocé tem que sentar nesteogrtipdo esse
grupo € dos pior” (aluno). Eu falei chegou atrasadai sentar
nesse grupo. Ai ele sentou, e fez assim oh (boajou E eu
quieto. N&o e eu que quieto. Ai passei de grup@mempo e fui no
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deles e falei: E ai vocés nado vao fazer nada? “Abemte nao
sabe”. Como ndo sabe? Vocés ndo sabem ler? Ah falemeio
rigido também. Ai ele disse “Ndo porque nado seiue’qAi eu
disse ah vocé nédo sabe desenhar? Porque ele edemenhando
um dia. Ele estava desenhando umas letras e digse ¢artaz. Ali
comecaram devagar, devagar, mas {6onte: Video aula Pratica
do Ensino de Quimica)

de Quimica)

Em sua futura atuacdo como docente, Jodo apregeetadesenvolver a
regéncia com foco na argumentacdo contribuiu @ararma experiéncia diferenciada
no processo de ensino. Além disso, destaca queigétecia colaborou para que ao
atuar futuramente como professor ja tenha uma aegarem desenvolver atividades
desta natureza. O licenciando da um destaque abpbxiter tido no estagio a
oportunidade de desenvolver uma atividade de rmusrgumentativa, a qual
considera como um momento impar na sua futura &udgcente. Expressando um
saber de conhecer o sistema que envolve o ensieoeipagem da acdo docente em
um movimento reflexivo, configurando o SAD de Refle.

(consideracdes de Jodo em desenvolver uma regéocma foco

na argumentacda). Acho que me deu uma experiéncia de saber
fazer uma atividade diferenciada em sala de autaa seguranca
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Refletindo sobre a metodologia que utilizou, Jeaéacluiu que o uso do
recurso audiovisual forneceu uma maior segurarpgssibilitou por meio de videos
e imagens aproximar os alunos da realidade do tMmantanto, considera que se
refizesse a regéncia usaria também experimentoguentrabalharia de outra forma

0S conceitos quimicos.

...Foi bom pela seguranca, para eu me sentir sequomue o
Power Point te da uma seguranca, mas eu acho qualaria
(numa nova oportunidade de regénciagntaria fazer alguma
dindmica. Eu traria também alguns, se tivesse nbamspo, né,
I6gico, algum tipo de experimento que eu acho lefabnte:
Entrevista)

Joéo declara-se totalmente satisfeito com sua cegé&presenta aspectos que
poderiam ser modificados, e sente que superou exjaactativas, tanto em sua
capacidade de desenvolver uma atividade com untanterargumentativa como
com a participacdo dos alunos. De sua fala podedensificar o SAD Relativo as
Estratégias.

(consideracdes de Jodo sobre a potencialidade deidade
argumentativa) A primeira aula foi uma aula tradicional, a
segunda aula, que eu acho que eles aprenderam muasfoi na
construcdo dos cartazes, ta, que eles nao aprenuesa do
conteudo mas também eles se soltaram mais. Séuqaehe que

Mas sinceramente, eu gostei, gostei mesmo. Atéinab éu
agradeci eles e disse que ndo esperava a recep&o etps
tiveram (Fonte: Entrevista)

Da acdo do licenciando durante sua regéncia pusledemtificar algumas
situacdes consideradas potencialmente significat&vgoromocdo de um ambiente
favoravel a argumentacdo dos alunos do Ensino Médio

(apresentacdo do cartaz dos alunos do grupo 2 neoks de
Educacao Basica)sso, oh também cai naquele mesmo tema que
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0Ss meninos colocaram também, a aplicagcdo dos mmena

cotidiano. No deles, eles (se referindo a apresgdado outro
grupo) colocaram mais das aplicagbes do cotidiamee a gente
usa mais, vocés colocaram mais para a industriah.o que eles
estdo falando aqui, também da importancia histoxce a partir

da revolucao industrial teve intensificacdo desti@idade.(Fonte:

Video aula Prética do Ensino de Quimica)

(apresentacédo cartaz do grupo d9ao: pessoal oh queria levantar
dois pontos que eu achei bem legal. Por mais qtemes com
dois temas a abordagem foi um pouco diferente ceddalou de
uma coisa. Eles (grupo 3) falaram mais dos impadm®atureza,
... € 0 que que é legal aqui (se referindo a apresgio do grupo
4) eles colocaram o porque, 0 porque que tem edtag@o. Entao
0 crescimento populacional, com a demanda de resurpie a
gente precisou, precisou aumentar a extracdo dessesrais.
Entdo quanto mais consumista a sociedade €, maigrais a
sociedade ira precisar.(Fonte: Video aula na aula de Quimica
ministrada na escola de Educacgéo Bésica)

Ent&o o que ela colocou (se referindo a aluna dapgr4) ... afeta
a flora, afeta a fauna também néo é sé a flora aombacédo das
aguas que o grupo da Fernanda (grupo 3) tambémcoolo E

aqui? E para a gente frear isso ai? Isso é umakegid que o autor
faz no texto (entregue aos alunos para a elaborai@cartazes),
este texto eu peguei do portal do MEC, do portapdufessor. Se
agente quiser diminuir este impacto temos que r&Egren NoSso
modelo industrial e nosso modelo de vida tamhb@&mwonte: Video
aula Prética do Ensino de Quimica)

Identificamos nas gravacoes das aulas de Jodomotrento da regéncia em
que poderiamos detectar um esforco do licenciamdopemover um ambiente
argumentativo em sala de aula, observado nas tighese abaixo. Percebemos que
Jodo conduz a aula de maneira que os alunos naetesoapresentem suas
conclusdes, mas também justificativas que as emba3al busca ocorreu na
atividade planejada pelo licenciando para promavaigumentacao dos alunos.

(Jodo fazendo a leitura da atividade aos alunokhagine a
seguinte situacdo: vocé mora na regidao do Pantadedde que

nasceu e essa regido estd sofrendo uma série deforanacdes
ambientais e sociais, uma delas esta relacionadastalacdo de
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uma grande empresa metallrgica. Ninguém sabe ao geris 0s
impactos destas atividades ao meio ambiente, vos& e
inconformado com a situag&o. Por isso decide escrama carta
ao técnico do escritorio regional do Instituto Bileso de Meio
Ambiente e Recursos Renovaveis situado em suaeci(faahte:
Video Regéncia na Escola de Educacéo Basica)

(explicacdo do Jodo em relacéo a atividad&)tdo o que acontece
VOCé mora nessa regiao e instalou uma empresa tiurgia que
vai extrair ferro e cobre desta regido. Vocé qudgumas
explicagcbes, vocé quer saber quais s&o os impaptesisto pode
causar. E vocé vai escrever isso para o cara |ABBMA. (Fonte:
Video Regéncia na Escola de Educacao Basica)

(leitura da atividade) Vocé deve nesta carta demonstrar sua
preocupacao, argumentar em relacdo aos impactosaisoe
ambientais que podem ser provocados pela acdo dasgaesa,
utilizando seu conhecimento sobre a atividade radera e
solicitar providencias quanto a elaboragdo de urtués e de um
relatério em relacdo a estas atividad€¢sonte: Video Regéncia na
Escola de Educacédo Basica)

(explicacdo do Jodo em relacdo a atividadentdo vocés vao te
gue pegar tudo o que nos vimos sobre o video, sohtda que eu
dei, 0 que vocés escreveram nos cartazes, que lequed aqui
também para direcionar, e colocar para a pessoa.l&eola meu
nome ¢ tal, ta acontecendo isso ha minha regid®l@ que eu sei,
essa atividade, dar um exemplo, acontece issooeciss1 0 meu
ambiente, eu queria saber o que vocés vao fazer® .que
devemos fazer agora, colocar para a pessoa tudeecaggente que
deve fazer e 0 que a gente sabe sobre esta atevid2kl?(Fonte:
Video Regéncia na Escola de Educacao Basica)

Percebemos que Jodo nos diferentes momentos dee@@acia procurou

direcionar as atividades para que os alunos relasgem o conteudo cientifico

aprendido em sala de aula com um problema do da&liacm e que tomassem uma

atitude numa perspectiva de cidadao critico.

Licencianda Marta
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Marta tinha como tematica o impacto da extracdoerain a qual seria
analisada na perspectiva de uma viséo sécio-amahignregéncia estava voltada a
alunos do primeiro ano do Ensino Médio. A licend@anoptou por abordar as
transformacdes que ocorrem com a matéria bruta ptéduto final, levando-se em
conta os produtos intermediarios. Marta discutiuseims aulas os impactos gerados
pelo setor extrativista e industrial. Como metod@ade ensino nas duas primeiras
aulas a licencianda fez uma apresentacap@merpointe nas seguintes desenvolveu
uma atividade que em sua concepcdo promoveria amargacdo dos alunos
(Quadro 26).

A atividade consistia em entregar, a dois grupssmdos de alunos, textos em
que seriam destacados 0s aspectos positivos daagéioee 0s negativos. Apos a
leitura os alunos tinham que elencar, individuali|mendepois em pares, 0s aspectos
mais significativos do texto. Em seguida algunsgrdntes dos grupos foram
trocados de grupo de maneira que em uma mesmaeefjogssem alunos que

continham textos com aspectos positivos e negativos

QUADRO 26: ATIVIDADES DESENVOLVIDAS POR MARTA PARA CRIAR UM AMBIENTE DA ARGUMENTAGAO
DURANTE AS AULAS DE QUIMICA DO ENSINO MEDIO.

Apresentacaopower poin} da tematica (2 aulas).

Leitura em grupo de diferentes textos com aspqmiegivos e
negativos sobre a mineracéo (1 aula)

Apontamento individual dos alunos sobre os aspeta®xto
em ordem crescente de importancia

Discussdo em grupo e selecdo dos alunos dos aspecto
ordem crescente de importancia (1 aula)

Marta relata que antes de definir a atividade aentativa, havia pensado em
outras como um jogo de interpretacdo de papéientiEnto, ao considerar o tempo
necessario a realizacdo da atividade e tambémrasteasticas dos alunos, optou
por realizar um debate. Inicialmente havia realizaoha pesquisa de texto em fontes
bibliograficas como o site SCIELO e a revista Vaj@m de buscar propaganda de
mineradoras como a Vale do Rio Doce. Porém, dumaf@esentacao de seu projeto
de regéncia na disciplina de Pratica do Ensino wien@a percebeu que os textos se

constituiam em materiais extensos, 0 que possiveém&io atrairia o interesse dos
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alunos por sua leitura. Assim, Marta optou por faeeortes dos textos os deixando

mais sucintos.

Observamos a explicitacdo de Marta de dois sabguespossuem forte
relacdo. Primeiro diz respeito, a escolha de ésgfi@d que mais se adequem ao
publico com o qual desenvolvera sua regéncia, seri®idD Relativo as Estratégias.
Identificamos que Marta justifica 0 que a levousaather a estratégia utilizada e a
importancia de relacionar a metodologia com sedignilalvo. O segundo seria o
SAD de Gerenciar Ideias Instigando Questionamentos, plairta justifica que a
escolha da estratégia estava vinculada ao objdgvoriar um ambiente em que os
alunos pudessem apresentar suas ideias sobrerdcasbordado. Além disso, que
pudessem justificar seus posicionamentos, 0 qusidEra que poderia conseguir
com o uso de uma atividade em que os alunos tegisnem conjunto chegar a
conclusbes para posicionar em ordem crescente g@®rt@imcia 0s conceitos

concernentes a extragdo mineral.

(Marta relatando o processo de escolha da estratégi
argumentativa a ser utilizada em sala de aul@®omo eu fiz
inicialmente, eu tinha pensado em fazer um jogo. tiaha

parte. Ai eu parei pra pensar “Eles ndo vao ler aracterizacdo
dos personagens. Eles ndo vao entrar no espiritocoisa”. Fiquei
assim, pensando, pensando, pensando ai.. um ntésbdénho, foi

de pessoal falava .(Fonte: Video- Aula Pratica do Ensino de
Quimica)
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Eu tentei fazer aquele método referencial: metade giupo
recebeu informacbes positivas, metade recebeu ivagat
ranquearam inicialmente, individualmente os topjcdspois em
um grupo, entre pares e depois, em grupos com nosSmtM
informagdes contraditériagFonte: Video- Aula Prética do Ensino
de Quimica)

(Marta relatando como foi conduzida a dinamica daiadade
argumentativa)Esta € a ultima aula em que teve um debate aberto,
eles ja tinham feito esta ativida¢tmostra a folha com as instrugdes
da atividadg Na frente eu queria a opinido dele, baseadoasest
trechos (vira a folha e mostra os trechos) eu mogtepos com
opinides iguais e depois com opinides diversaslinha duas
folnas com coisas boas e coisas ruins, s6 que ososal hdo
sabiam. A ideia € que eles conseguissem fazer istaagkeral que
fosse igual para todo mundo e o grupo dois conoésas diversas.
E uma outra que era o fechamento do motivo dessas cblunas
(se referindo a terceira coluna da folha). (ForMédeo- Aula
Prética do Ensino de Quimica)

Marta considerou também entre os aspectos parawtdger a atividade, que
os alunos ndo se sentissem pressionados a recgebenaia, de maneira a estarem
mais a vontade em participarem. No entanto, osoalamda mantinham a ideia de
qualificacé&o por meio de mencao.

Eu queria uma atividade em que eles nao se semtisse
pressionados a receber uma nota. Porque quando falaé&'Ah,
vocés vao dissertar pra mim, vocés vao produzirtexto”, quer
dizer que o texto vai ser corrigido. A prépria atiade de
argumentacdo, ahn, a propria atividade do referahcias

criancas, quando eu entreguei de volta eles pesganm “Vocé
corrigiu?”. “Nao. Nao era esse o intuito(Fonte: Entrevista)

Em relagdo as dificuldades e/ou facilidades que taMateve no
desenvolvimento de sua regéncia, a licenciandgubizsua primeira dificuldade esta
vinculada ao fato de que imaginava que as regéselam desenvolvidas em um
formato padrdo, em que utilizaria um método traxtial de Ensino. No entanto, ao
receber a orientacdo de que precisava desenvawarawla numa perspectiva de
promover a argumentagao dos alunos e ainda setemaescolhido pela professora

de Quimica da escola, sentiu que teria relativaudifade para desenvolvé-la.
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Marta elenca alguns aspectos da referida dificéldadmo sua falta de
experiéncia, sua dificuldade em comunicar-se conalosos, ja que possui uma
diferenca de idade que considera significativa,fat® de ter que desenvolver uma
atividade que fosse agradavel para os alunos. Vemasexplicitacdo da licencianda
de uma reflexdo que tange ao desenvolvimento dancegem diferentes ambitos,
desde o momento que se depara com a necessidatksa®/olver uma regéncia
numa perspectiva argumentativa, o que vai totalendatencontro ao que esperava
desenvolver em sua regéncia, até 0 momento emstaenguietacdo a faz procurar

atividades que realmente fossem efetivas e agreda@aws alunos.

(consideracbes de Marta sobre sua impressdo em rledeer

uma regéncia de natureza argumentativajicialmente eu achei
gue a nossa regéncia ia ser aquela aula de Quimadandinha,

bonitinha, a gente pega o tema, desenvolve, vénmaéd todo o
mundo consegue replicar, se todo o mundo balanasaguacdes
direitinho... Ai veio a atividade de argumentac@d.vocé pensa
“Meu Deus do céu, uma atividade de argumentacadQenmica.

Meu Deus, Quimica! O que eu vou fazer?”. E o paentro do

tépico que a professora escolhefFonte: Entrevista)

Eu me senti um peixe fora d’agua! Até porque, ahaidiferenca
de idade para eles, para os alunos, é, eu os \gja@rmente como
criancas! E, é extremamente dificil pensar em cetes pensam.
Entdo eu pensava atividade de argumentacédo, aluopanca

guerendo fazer alguma coisa diferente. E eu persdhdm que

ser alguma coisa agradavel, porque 4 aulas com pessoa que
voCcé nao conhece, aguentando a pessoa falandopmteydo, tem
gue ser alguma coisa agradavel” e mesmo assim gcleonao foi
100%.(Fonte: Entrevista)

Quanto as dificuldades enfrentadas a licenciandtada também a falta de
habito de leitura dos alunos, pois mesmo tralhaimo texto em um formato mais
reduzido alguns alunos néo o leram. Identificoub&m uma falta de interesse, por
parte da maioria dos alunos diante a atividades plguns deixavam transparecer
gue por ser a Ultima aula estavam interessadosegmembora para casa.

(Marta relatando suas dificuldades na implementacada

atividade argumentativaPrimeiro, quando eu descobri que eles
nédo iam ler, entdo essa foi uma dificuldade. E waecteristica
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desse grupo etério. Eles ndo gostarem de ler tamb#iculta

bastante. E... a falta de atencdo muitas vezesvdees eles
perguntavam alguma coisa, eu comecava a respondehum!

Esqueciam-se do assunto. E, a auséncia de focoagsim dizer.
(Fonte: Entrevista)

Quando vocé entrega uma folha com letras nela, gleslham
para a sua cara e dizem “Dona, sério? Tem que leiGénte, eu
leio um livro por més! Aquelas criancas precisam teais!
Precisam criar o héabito de ler. Entdo elas ja témuela
resisténcia: “peraé, eu tenho que ler alguma coidall tenho uma
resisténcia a estar, muitas vezes, la. Alguns Eai, vocé olha as
estratégias, assim alguns tém vergonha (se referamms alunos
lerem em sala de aula)f-onte: Entrevista)

Marta em seu depoimento demostra grande frustrag@o sua atuacao
docente, ja que em muitos momentos ndo consegteu alparticipacdo dos alunos.
Além disso, ndo conseguiu fazer com que os alumwsepessem o0 motivo de
aprender, de o quanto a educacéo independente adaeckocial pode trazer
beneficios as pessoas e de ndo se entregarem anumho que a principio estaria
tracado para ele. Marta mostra-se em muitos mors@etcepcionada com os alunos,

pois compara as condi¢des que teve na sua forneésdca e acredita que os alunos
deveriam se empenhar mais em estudar.

(reflexdo da licencianda sobre sua regénci@lha... Eu preparei
tudo, olhei tudo, como eu preparei a aula 1 e aadil que eram
apresentacoes, ta bem produtivo ... é, do ferro eabre, eu achei
gue ficou bom. “Olha, ta redondinho, tudo que tee@limica, do
assunto ta aqui, ta redondinho”. Lembrei, €, eu beswa pra
erguer um monte de fatos, que podiam ser inseridesdesse
tempo porque... Mas toda a vez que eu saia, toslasilas eu tinha
agquela sensacao “Nossa, que aula chocha! Coisinten s
vergonhd. (Fonte: Entrevista)

... Porque eu tinha, o que?, feedback de 2, 3 alueotdo isso me
fazia sentir assim “Tem alguma coisa que eu nadasagr direito.
Tem alguma coisa que t4 muito, muito errada aqf’. nessas
tltimas duas aulas, foi uma sensacdo assim “Euuestatando
fazer eles fazerem alguma coisa pra mim, e a (coésa que eles
fazem é falar ‘O tia! O dona! 11:30h! Dona, mei@da gente tem
que ir pra casa!’ ". Entdo da aquela sensacdo dedremo
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desconforto e ao mesmo tempo uma frustragao por esdar
fazendo a aula interessan{&onte: Entrevista)

(consideracbes de Marta sobre os motivos de seud@sso)E, o

foco, acho que o motivo disso € porque eu queria gles
aprendessem, eu queria que eles se divertissemndgrdo
porque, eu lembro das minhas aulas, eu lembro gquera uma
crianca interessada, eu era uma aluna interessadacho que, foi
no 1° ou no 2° que eu tava indo, que eu ndo lerghed era. “Tia,

pra que estudar? se vai virar caixa de supermertadoeu

olhando assim, aquilo me dava um nervoso porquetegeninha
mae é cabeleireira, meu pai é mecanico, eu moraveaira de
uma favela em Sao Paulo, ai que raiva!l O tanto gugente teve
gue vir pra chegar onde eu t6 agora, e assim, umtende crianca
me diz uma coisa dessa! Ai ndo presta atencadouélagoisa, eu
nao consegui chamar a atencdo, eu ndo consegur fgema

coisa por elas. Ai fica a frustracaFonte: Entrevista)

No entanto, Marta destaca que em determinados ntomemouve a
participacdo dos alunos nas aulas, em que até massootos correlatos e distintos

da tematica da aula eram suscitados.

Alguns alunos perguntaram bastante, queriam sab&is,né... a
gente chegou a topicos, assim, até bastante desadd que a
gente estava. As perguntas tangenciavam o assardald, muitas
vezes. E algumas vezes depois da aula eles pevgummtalguma
coisa, em geral o Gabriel e 0 Lucas, que era aqukelplazinha,
gue a gente ia para assuntos que tangenciavam,eassvse
distanciavam bastant@-onte: Entrevista)

A licencianda tinha a concepcdo de que o desemmehtio da atividade
argumentativa poderia ampliar a visdo dos alunogudeum determinado assunto
pode ser analisado, de diferentes perspectivas, fooi®s influéncias em nossa
sociedade. Além disso, esperava que 0s alunosbesseEm a Quimica como algo
integrador e que pode ser usada como fonte pageedies discussdes relacionadas
diretamente a vida dos alunos. Porém, em sua andigta acredita que de uma
maneira bem comedida, conseguiu que o0s alunoswigsealgo a mais da Quimica,
nao somente o que eles tém acesso na lousa e giz.

(consideracdes de Marta em relacdo a funcdo da idtde
argumentativa na sua regéncidylostrar a eles (alunos) que um
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assunto tem que ser analisado por varios angulag @n evento
na nossa sociedade ndo é, ndo é estanque, e mpsarates que o
gue eles acham que é um assunto, assim, ver na kesito

guimica ndo era sO quimica, € muito mais coisa.tMogjue se

eles, com quatro pessoas (se referindo ao ranqecdaceitos)
estavam tendo problemas, imagine numa equipe mRa@risso o

desenvolvimento muitas vezes atravancéente: Entrevista)

Para Marta, um professor que deseja trabalhar tanterargumentativa em
suas aulas necessita ter um preparo aprofundadordeudo, pois o fato de abrir
guestionamentos possibilita o aparecimento de p&guque nao estdo em um
padrdo esperado e ter conhecimentos das atividguespodem possibilitar um
ambiente da Argumentacdo e conhecer 0s elemengsaqstituem um argumento.
Marta explicita a necessidade do professor ao ltrab&@om atividades ter claro o
conteudo o qual ira atuar, pois os alunos possurrargenal de possibilidades para
colocar o professor em situacbes que precisa usaed conhecimento cientifico
para sanar as duavidas. Identificamos na transcrag@oxo (grifos nossos) uma
justificativa da licencianda da necessidade dogssur conhecer os elementos do
argumento (SAD de Conhecer os Elementos do Arguherue dara subsidio para
a acao docente em um contexto argumentativo.

(Marta se referindo ao conhecimento necessario ae professor
para desenvolver atividades argumentativ&skeparo € essencial.
Vocé vai ter que ler bastante dentro do tépico cqueé vai
trabalhar porque os alunos assistem muita TV, c@ara muito
com as pessoas, leem fontes duvidosas de infornregéternet,
entdo Vvocé tem que estar pronto para as mais irsana
possibilidades. Uma maneira de manter o foco dedtrassunto
gue esta tratando porque eles comecam a criar diffes durante
as aulas, conhecer propriamente as estratégias ragguativas,
procurar os artigos, procurar, €, a base para vdcébalhar.
Comecar a argumentar mais, para poder desenvolveordecer

exatamente como é o argumento, bonitinho, redoodint-onte:
Entrevista)

Além disso, Marta apresenta como fundamental gpeofessor tenha nogéo
das habilidades e necessidades que estdo vincwadss/idades argumentativas, a
qual ndo se caracteriza como uma atividade de Bgsa Nesta perspectiva o aluno

€ visto como um sujeito que tem voz ativa no prezede ensino-aprendizagem.
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Marta também apresenta que conseguiu aprender enviddger habilidades de
comunicacdo com os alunos, configurando em um SAlxtRo as Estratégias,
conforme podemos observar na transcricdo abaixo (grsso).
(consideracdes da licencianda sobre desenvolvimedéo uma
atividade argumentativalEssa atividade de argumentacao faz vocé

precisar ter uma interagdo maior com o aluno, ndaqgéela coisa
taxativa "Estou na lousa, vocé esta ai sentadind@um carteira,

Marta também discorre que aprendeu ao longo dondelsgémento da
atividade de natureza argumentativa, saber escahestratégia, saber ver as
possibilidades positivas e negativas atreladas.aDestaca também o aprendizado
relativo a ouvir as sugestbes dos colegas (seimdéera momentos em que
compartilhou seu projeto de regéncia na discigdmgratica do Ensino de Quimica),
e de compartilhar sua experiéncia numa perspecorsstrutiva do aprender a

docéncia. Reflete neste contexto um SAD Relativiesisatégias.

(em relacéo ao que a licencianda aprendeu durantelinédmica

propriamente argumentar com o0s professores (serimei@ aos
colegas da disciplina) sobre o desenvolvimentageeeu gostaria
de fazer. E o que é factiv@ronte: Entrevista)

Em relacédo a sua acdo como docente, Marta congjderaonseguiu criar um
ambiente para que os alunos argumentassem, mesnendd a adesao de todos.
Além disso, buscou utilizar dos elementos dadosspalinos. Como no caso em que
questiona aos alunos quais aspectos poderiam eomsida instalacdo de uma
mineradora, neste episédio uma aluna respondelesfaga com fome, diante da
resposta a licenciando envolve uma outra linguageais voltada a tematica
abordada.
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(Marta se referindo a sua acao em sala de aulegntei dar o
maximo de liberdade para que eles pudessem argameréentar
virar um ambiente onde eles pudessem argumentadedgrupos
pequenos a grupos maiores(Fonte: Video- Aula Pratica do
Ensino de Quimica)

Quando eu perguntei que outros aspectos eles poderir a
analisar para a instalacdo de uma mineradora a aluaspondeu:
alimento. Eu perguntei que foi? To com fome...uAdisse para ela
vamos reescrever de um modo elegante, agricultyesacéo de
alimentos (risos). (Fonte: Video- Aula Prética do Ensino de
Quimica)

Marta também usou de estratégias que pudessem rareth@ntendimento
dos alunos em relacédo ao tema, por exemplo, asanak fichas com 0s conceitos
percebeu que os alunos tinham colocado tecnoloagialttmo lugar no ranque, entao
chamou um aluno (doravante denominado de Robsoainecou a questiona-lo de

onde vinham os acessorios que estava utilizando.

Foi assim eu peguei 0 Robson de cobaia, porquermgdulo jogou
tecnologia la em baixdse referindo a colocacdo dos alunos em
relacdo aos termas) o que eu queria fazer é que eles
compreendessem que o estilo de vida deles ta ligamo os
metais. Ai 0 que eu fiz, 0 que do estilo de vidasdi ligado aos
metais, ou que foi usado de metal para fazer, audppendeu do
metal para ser feito... Ai eu tirei o boné, o caiaho mostrando o
uso dos metais nos materiai§-onte: Video- Aula Pratica do
Ensino de Quimica)

Porque quando eu fui analisar, eu achei que teajalo
desenvolvimento social, estava muito longe dadadk deles por
iSSo que eles jogaram para baixo na escala del&seu fiz aguela
brincadeira onde vocés estariam sentados se ndesdem
descoberto fundigdo? Eu fiz este tipo de pergunotaansequéncia.
(Fonte: Video- Aula Pratica do Ensino de Quimica)

Marta apresenta que em muitos momentos instigoalur®s a justificarem
seus posicionamentos em relacdo a escolha dedadles dos conceitos da atividade.
Marta percebeu ao longo das atividades que algum®samudaram radicalmente
seu posicionamento em relacdo a posicdo dos cosgcedt tentou instiga-los a
justificar a mudanca de posicionamento. Em um de®< identificou que por nao
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chegarem a um consenso 0 grupo optou por uma Yot&&®d esses momentos em
que houve discussao que a licencianda identifiGrgamentacdo por parte dos

alunos.

No entanto, neste mesmo episédio narrado acimaaMstharrou com uma
questdo que envolve a concepcdo que os proprioesabém em relacdo aos seus
colegas de classe. Isso porque a justificativanda aluna em nédo aceitar a ideia do

colega era de que ele ndo era inteligente, optanti por uma votacdo no grupo

(consideracdes de Marta em relacdo a sua ac@&a) peguei as
fichas que eles preencheram no terceiro dia derreigé Eu notei

gue houve certos alunos que tinham impressdes miispares dos
demais. Por isso na, na quarta aula, na aula desheu tentei
cutucar exatamente estes alunos que estavam camoasagoes,
que mudaram de opinido radicalmente. E ai, perguategrupo,

né, que formou a opinido no fim, é eles tinham wpaido

diferente e ao outro, porque ele se deixou converidem dos
grupos, no fim das contas acabou em votacdo, poejeendo

descia do cavalo nem os outros subiaisos), (Fonte: Video- Aula
Prética do Ensino de Quimica).

para decidir a posi¢cdo do conceito.

(Marta relatando a cena em que solicita a justifibza dos alunos
de ndo terem considerado a ideia do cole§Ho duas meninas e
dois meninos, as meninas na feira de ciéncias dmeitudo
bonitinho ... e 0s meninos um deles fala bastangeticulado, tem
ideias, insights, o outro entende bem, responde, baas tem
problemas de se articular. E eles fizeram uma dis&a bastante
longa durante a terceira aula... E eles discutir@ameu fiquei
interessada mais por causa das fichas. Porque rngsgm um dos
alunos colocou tecnologia no topo da lista delguando foi feito
0 grupo ele jogou para baixo e eu queria saber ogpe, que
argumentos levaram ele a concordar com esta sitnagaai o
negocio degenerou, porque no fim das contas eteueronvencer
0S outros, tentou argumentar, 0S outros ndo acaitaros
argumentos deles, no final das contas os quatrdaram. Ai
guando eu perguntei para os trés porque eles natatam ver de
outra forma o tdpico ou porque resolveram votar, aurdas
meninas a mais santinha disse é porque ele é b(Fomte: Video-
Aula Pratica do Ensino de Quimica)
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Marta ao analisar os argumentos dos alunos viu el@ee nem sempre
continham o0s seus elementos necessarios, e queudns rasos 0 problema podia
estar vinculado também ao fato dos alunos nédoeestacostumados a desenvolver
atividades desta natureza. Conclusdo compartilpaettes seus colegas licenciandos

durante o momento de reflexdo da regéncia na diszip

Marta considera que de uma maneira comedida aljunss argumentaram,
e que uma explicacdo para esta baixa incidéncia psthr relacionada a falta de
interacdo com os alunos. A licencianda consideamnb&m como critério para a
ocorréncia da argumentacdo a modificacdo dos tepit@smo que em um caso
especifico a modificagcdo tenha sido produto de wmd@ concordancia entre os
integrantes do grupo, resultando em uma votacdno ecnencionado anteriormente.
(Marta analisando se o0s alunos argumentaram duranses
atividades)De uma certa forma sim. Por mais que a forma como
eles argumentaram n&do tenha sido como eu esperByao
desenvolvimento, a propria linguagem que eles ushiculta as
vezes a interacdo entre eles. Sendo que algunbastante hostis

ou simplesmente ignoram o fato de que esta acarmecalguma
coisa.(Fonte: Entrevista)

A licencianda em determinado momento também magsieaem sua época de
estudante do Ensino Médio, aprendeu nas aulas rtiggpés a argumentar, a fazer
redacdo de natureza argumentativa e diz que timzaprofessora de portugués que
trabalhava estes aspectos na oitava série. A aenguestiona se os professores
mudaram tanto. Durante a discussao, feita no mameatreflexdo da regéncia,
surgiu o comentéario de que o proprio coordenadoestmla em que o estagio foi

realizado falou que os professores, em geral,dimise ao uso da lousa e giz.

Ainda no trecho abaixo vemos uma explicitagéo @otepda licencianda dos
elementos dos argumento e do papel que cada utmess$entro do ambiente da
Argumentacdo, de maneira a levar a um SAD de Giarefdeias Conhecendo os
Elementos do Argumento, os quais identificamos osques implicitos nas
colocacdes de Marta.

(discussao dos licenciandos durante atividade déeséio da
regéncia ocorrida na disciplina)
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Jodo: Nao que os alunos nao estéo interessados,po@agie eles
nao estdo acostumados a fazer este tipo de atigidad

Marta: N&o, eu notei isso quando eu comecei a olasr
explicacbes, é porque eu estava pensando naqugemanto
bonitinho né. O dado, a justificativa aqui (liceacta gesticula a
posicdo dos elementos no esquema de Toulmin) Ausdocaqui,
ai pensei tem o backing. Ai quando eu comecei éisamaortei o
backing, o qualificador modal (risos)cortei a refutacéo,
principalmente na hora em que a refutacdo da oditiavocé é
burro... Isso eu coloquei no relatério os alunoson&stao
acostumados a fazer estd comunicacdo verbal e metsdo eu
culpo o twitter, com 140 caracteres como vocé amguaf? (risos)

Joao: Nao é isso, eles ndao estdo acostumados.
(Fonte: Video- Aula Pratica do Ensino de Quimica)

Em relacdo a atividade desenvolvida, os colegadlada opinam que a
atividade caracterizou-se como um pouco complicada,que faltou uma maior
clareza do que os alunos deveriam realmente realizarta é favoravel a essa
conclusao e diz que se pudesse reapresentar aigegémodificaria de maneira que
0s aspectos positivos da mineracdo fossem tambkaelgidos pelos alunos.

(discussao dos licenciandos durante as atividadesreflexao da
regéncia ocorrida na disciplina)

Tales: Eu achei a aula extremamente complicada.

Rose: Eu acho que ficou pouco dinamico e acho §oefinou tao
claro para eles, por isso até que pode ter haviskealesinteresse.

Marta: ... A ideia final é que eles soubessem #&udade de
colocar as prioridades, e desde o primeiro dia quefalei para
eles que para resolver um caso deste (discutinbcesa atividade
mineradora) vocé precisava de muitos profissiona@sn sao
muitas pessoas trabalhando para resolver o problema

Professora: E com isso vocé quer dizer?

Marta: Definir as prioridades do projeto. E eu qierque eles
entendessem o qual dificil € para eles chegarem aansenso ...

Professora: Como vocé redesenharia a atividade?
190



5. Resultados

Marta: Hummm de uma forma em que eles pudessemvabses
pontos positivos da mineracao.

(Fonte: Video- Aula Pratica do Ensino de Quimica)

Marta considera que as atividades desenvolvidadistéplina de Pratica do
Ensino de Quimica foram fundamentais, para a sogp@ensdo da argumentacao
em sala de aula, desde um aspecto teérico, atétiogpna elaboracao da atividade
com sua posterior andlise juntamente com os ddinaigiandos. Marta mais uma
vez considera o papel impar dos seus colegas mond#gimento da sua regéncia,
de modo a vir a expressar a importancia do trabath@olaboracéo, configurando o
SAD da Aprendizagem Compartilhada.

(consideracbes de Marta sobre as atividades dedeias na
disciplina de Prética do Ensino de Quimic&lha, os textos, os

artigos que a gente usou naquela atividade (seingfe a oficina
de leitura sobre argumentacarneceram um monte de pistas e

Licenciando Pedro

A tematica do Pedro envolvia conceitos de elefrogpa e foram
desenvolvidos em trés aulas (Quadro 27) destinadalsinos do segundo ano do
Ensino Médio. Pedro inicialmente havia programadasdaulas, porém diante da
auséncia de conhecimento dos alunos sobre elettividgde foi necessario

estender a regéncia para mais aulas.
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QUADRO 27: ATIVIDADES DESENVOLVIDAS POR PEDRO PARA CRIAR UM AMBIENTE DA ARGUMENTACAO
DURANTE AS AULAS DE QUIMICA DO ENSINO MEDIO.

Aula Atividades desenvolvidas

1%2e 2% aula Aula expositiva dialogada iniciada com
(100 minutos) perguntas de revisio sobre os
conhecimentos prévios dos alunos sobre

a tematica e posterior explicagio dos

conceitos.
32 aula Leitura de textos, por parte dos alunos,
(50 minutos) com posterior questionamento por parte

do licenciandos aos alunos sobre

perguntas referente as tematicas.

Nas duas primeiras aulas Pedro usou como metodadogilla expositiva e na
terceira aula desenvolveu a atividade de caragemantativo. Na referida atividade
a argumentacao foi trabalhada por meio de umanafide leitura com textos (quatro
no total) que versavam sobre pilha, corroséo eag&@uacédo. A metodologia seguia a
leitura de trechos dos textos pelos alunos comepost questionamento do

licenciando com o intuito de promover um ambiemggimentativo.

(consideracdes de Pedro sobre a atividade argumtergaEntao
0 que eu tentei fazer foi uma oficina de leituraies né, com
pequenos textos que eu tirei daquela colecdo do Cantd, e
nesses textos pequenos né, era tratado um fenOnaieno
eletroquimica, sO0 que nao explicava certinho porgqgee
acontecia. Entdo através da leitura eu pedia paug @s alunos
tentassem explicar, argumentar porque que acontemailo.
(Fonte: Entrevista)

Segundo Pedro a escolha da estratégia argumentatibaseada na caréncia
gue os alunos possuem de desenvolverem atividagesnyolvam a leitura e no fato
da atividade apresentar-se relativamente faciledeealizada, pois considerou que
por ser uma atividade que envolvia a leitura padexbranger habilidades e

conteudos das areas de Quimica e Portugués.

° O licenciando refere-se ao livro Peruzzo, F. Maeto, E. L.; Quimica na abordagem do
Cotidiano; 32 edicdo. Sdo Paulo: Moderna, 2003.
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(consideracdes de Pedro sobre os critérios utilzaeha escolha
da atividade argumentativatu achei um pouco mais ... mais facil
e mais viavel ... uma grande coisa que eu vejarapsia internet,
nas midias né, porque os alunos nao sabem escne&ersabem
ler, entdo eu forcando eles a lerem né ... ajudam@ coisa meio
interdisciplinar portugués, com quimicgonte: Entrevista)

(explicacdo de Pedro em relacdo ao procedimentoatigidade)

todo mundo tinha que prestar atencdo da leituracdkega... eu
pedi para eles falarem para mim qual era a reac&ofehdomeno
gue estava escrito no texto ... ai com 0s argunsegt® eles iam
dando eu fui tentando construir o conhecimentocdhiggar nesta
outra questado que era uma pilha. Para construirxplieacéo os
alunos tinham que ler o texto procurar argumentasfaei que
eles podiam consultar o caderno. Objetivo era paskes

explicarem para mim o fenébmeno descrito no tefonte: Video-
Aula Pratica do Ensino de Quimica)

O licenciando menciona que nao encontrou grandésuldades na
elaboracdo da regéncia com foco na argumentacén eas condicbes da aula, j&
que a terceira aula ocorreu duas semanas aposidseg no mesmo dia ndo havia
energia elétrica na sala de aula. Concepcédo gteEraeho ser questionado pelo
licenciando Tales que uma mudanca na atividade sgedgerar uma melhor

argumentacao.

(andlise de Pedro sobre de sua regéndia acho que a intenséo
da atividade foi boa, os textos também, mas fai@eay falei neste
clima (se referindo a falta de energia elétrica na salautie e da
atividade ser realizada duas semanas ap0s a Uldoig
exatamente neste episddio ndo teve o feedbackugesperava, se
aplicasse de novo ... se pudesse cumprir o plane maisca eu
acho que teria um resultado um desempenho melbas.fM assim
baseado em uma oficina de leitura e a partir daa @ara eles
argumentarem(Fonte: Video- Aula Pratica do Ensino de Quimica)

(discusséao ocorrida em aula da disciplina de PEQ)

Tales: E se vocé tivesse feito um estudo dirigida@aso, faz um
estudo dirigido depois o trabalho de argumentac@s @lunos,
porque elese referindo ao aluno da aula de Quimmega o texto
e ele |é, depois ai ele pergunta o que eu vou feasr isso? Ele
ainda ndo sabe o que vai ser feito, foi a mesmaacajue
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aconteceu comigo, os alunos ndao sabem o que vdeer é um
texto gigante mesmo que for menor ele ndo sabe vajuser feito
com aquilo, se vocé da umas gquestdes mesmo quecaEa
respostas quase mecanica, mas que depois vai &udépois na
hora da discusséo ia ajudar um pouco m#éonte: Video- Aula
Pratica do Ensino de Quimica)

Pedro: Nao sei ndo, sabe porque? O problema nadasre assim
a atividade, era o dia, duas semanas depois (Pedrostrou a

segunda aula duas semanas depois da primeiraprque néo era
dificil era ler o texto e eu perguntei o que estargecendo? Qual
o fendmeno quimico?

(Fonte: Video- Aula Pratica do Ensino de Quimica)

Para Pedro a dificuldade encontrada ao elaboragéncia esta vinculada a
nao ter encontrado textos com as caracteristicasdgeejava o que implicou em
modifica-los. Em relacdo a sua aprendizagem nesteepso de elaboracdo de uma
atividade argumentativa o licenciando apresentaaguendeu a estruturar atividades
desta natureza e trabalhar com textos num conteais provocativo. Isto revela-se
como um SAD Relativo as Estratégias, em que dipativa podemos identificar de
maneira implicita na transcricao abaixo (grifossuss.

(em relacdo a aprendizagem do licenciando quantelaboracao
da regéncia)Ah, eu aprendi, estruturar uma atividade, montar

Em relacdo a promocao da argumentacdo dos altreolsp destaca que a
principio tentou analisar os argumentos com basaaaelo de Toulmin, no entanto
percebeu que algumas se resumiam aos elementdas@me conhecimento basico,
perpassando em muitos momentos a tentativa denhdigdo dos alunos. Para Pedro
os alunos a partir do terceiro texto deixaram g@r@entar e iniciaram um processo
de adivinhar o fendmeno eletroquimico. Também nemstricbes abaixo
identificamos explicitagbes de Pedro do SAD Retadis Estratégias

(reflexdo de Pedro sobre a atividade argumentativaprincipio
eu tentei analisar o argumento deles baseado enmiloumas eu
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Mas eu vi que alguns eram argumentos que parecrais
adivinhacdo, entdo eles estavam tentando meio glieinhar,
como se fosse ganhar um doce ou um meio ponto dia,nséi 4.
Ai depois a principio comegou a vim alguns arguoent
fundamentados em teoria né, tipo “ai, vai dar uroaghinho”, “vai
ter, vai ocorrer uma oxi-reducao”, eles falavam ahgas coisas
desse tipo, e ai eu conseguia trabalhar um poucuraedesses
argumentos até caminhar pra ver o fendémeno certtenémeno
que estd sendo trabalhado no texto né, descritbertw. (Fonte:

Entrevista)

Pedro reflete também que o fato dos alunos n&@&mtenuito conhecimento
sobre conceitos de Quimica e por serem timidos articiparem de atividades
escolares que os fazem exp0r seu ponto de visiag@®ecimento, ocasiona que

participem em menor grau das atividades.

(consideracdes do licenciando sobre a dificuldades dalunos
argumentarem)Dois fatores eu acho né, o primeiro é porque as
vezes eles ndo sabem muito quimica ... entdo eletard onde
fundamentar a argumentacdo dele. As vezes eleaéafguma
coisa, mas com vocabulario que ndo € da area danigai um
vocabulario mais de rua, mais informal. E outroséyia timidez
mesmo né, por ele ndo estar acostumado com essed8p
atividade em sala né, € uma coisa que quebra urogoouensino
tradicional, usar os dispositivos pra se dialogag. nFonte:
Entrevista)

hY

Quanto a receptividade dos alunos ante a ativigagamentativa, Pedro
destaca novamente as condicfes em que a aulaliaada, e fala que com excecao
dos alunos que dormiram os demais participarantididade.

(andlise da participacdo dos alunos nas atividadé$as duas
primeiras aulas acho que eles participaram bem ragmmo para
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a terceira aula teve, mais de, acho que teve daasmpas assim de
intervalo né, porque teve feriado tal, como erarinpira aula da
manha, de segunda feira, clima de chuva né, en¢de, parte da
sala que dormiu, que nao participou bem assim ed#ig justo na
atividade argumentativa eles néao, a sala, ndo estagala inteira
presente entdo ficou uma coisa meio desfalcadanassa ter sido
melhor. (quanto a receptividade dos alunos ante tizidade
argumentativa) Acho que foi positiva, eles ndo, mésistiram

nada, ndo baguncaranf-onte: Entrevista)

Na visdo de Pedro a principal funcdo da atividadg@mentativa foi criar uma
base que pudesse possibilitar aos alunos incorpdnabito da leitura em sua rotina
de uma maneira critica. No entanto, apresenta @ueocseu foco estava em
promover uma mudanca atitudinal dos alunos nacegums “medir” a eficacia.

(posicionamento do licenciando quanto ao papel quatividade
argumentativa deveria desempenhar na formacéo ddsnas)
Bom a principal funcdo era forcar os alunos a peigarem, é que
a argumentacdo nesse ambiente criado pela leitreativasse os
alunos a participar da aula e espero né, por meagsa atividade

né que eles passem a ler os textos né, em notiéjasnham uma
postura mais critica(Fonte: Entrevista)

Em uma perspectiva do que um professor deve gaparconduzir atividades

com carater da Argumentacdo, Pedro destaca a iamp@atdo docente conhecer o

modelo de Toulmin, e com o tempo (pratica) congsegmvolver os alunos a

participarem das atividades.
(necessidade de um professor para conduzir uma iddide
argumentativa)o professor tem que conhecer a argumentacao né,
como funciona, o que é, talvez conhecer o Toulmén an
participacdo dele, orientou bem para avaliar a ddabe da
participacdo dos alunos, e eu acho que é mais peltca né, que
aprende, entdo, se eu comecar a usar ele vai fwdown.(Fonte:
Entrevista)

Em uma andlise pensando se usaria novamente aalbgdargumentativas
Pedro se diz totalmente favoravel ao uso e acreplita a argumentacdo esteja
vinculada as atividades do tipo investigativa. @ericiando acrescenta que se

refizesse sua regéncia a modificaria no aspecterdios estudantes a certeza de que
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teriam o material de apoio a aula como tabela gie@) livros etc. Podemos
identificar na transcricdo abaixo um SAD Relative Bstratégias em que o
licenciando apresenta os motivos de se escolher athadade de carater

investigativo na promocdo de um ambiente argumeatat

(consideracbes de Pedro sobre o que modificaria asar

Argumentacdo _dentro _de uma__metodologia _de _ensino po

(consideracbes de Pedro sobre o que modificaria wsar a

mesma atividade argumentativa em uma acgédo fufur@guns

materiais de apoio que eu percebi que eles ndatimheles até
tinham livros né, mas é que tinham um la dos pdenpadroes,
mais eles ndo estavam com o livro na méao, nao tiehapostila

do Estado, entdo eu achei que isso foi um desfalgueu fui pra
regéncia considerando que eles ja tinham issoneéter isso em
maos, tabela periodica, tal. Mas eu percebi, ched@esles néo
tinham entéo, ficou uma coisa vaga acho, essa panto é o que
eu levaria, acrescentaria, mais essa parte. Tatvexperimento de
pilha, tradicional.(Fonte: Entrevista)

Para Pedro as atividades realizadas em sala @@audlisciplina de Pratica do
Ensino de Quimica foram fundamentais para que gedesalizar a atividade de
natureza argumentativa, pois possibilitaram quessem uma seguranca em relacao
a como proceder.

(consideracbes de Pedro sobre a contribuicdo dawidddes
sobre argumentagcaogu me senti seguro pra utilizar (se referindo
a atividade argumentativa), eu acho que todo muralsala assim

se sentiu bastante seguro pra utilizar e utilizeuailguma forma.
(Fonte: Entrevista)
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Licencianda Rose

A tematica de Rose era a mesma de Jodo e Madadestelacionada aos
impactos da extracdo de ferro e cobre, e suas a@stinaram-se a alunos do
primeiro ano do Ensino Médio. Rose no seu projetoegiéncia estava considerando
gue o assunto a ser abordado apresentava um caraterinformativo do que
conceitual. No entanto, ao preparar sua regéntaaioaou a extracado mineral com

seus aspectos quimicos.

Como estratégia destinada a promover a argument@dgsd alunos Rose,
optou pela confeccdo em grupo de mapas conceitBas.justificativa é que ao
desenvolverem o mapa os alunos teriam que argumemiaelacdo aos conceitos
que iriam apresentar em cada nivel hierarquico dpamTal discussao, no ponto de
vista da licencianda suscitaria a argumentacdo.ogeuma reflexdo da licencianda
(transcri¢Bes abaixo, grifos nossos) quanto a lkeaad estratégia em que apresenta o
motivo pelo qual optou por mapa. Marta considefato de que os alunos ao terem
que discutirem entre si para optarem pelo posion@mio dos conceitos nos niveis
hierarquicos suscitariam a argumentacdo. Rose €s@neesse posicionamento um

SAD Relativo as Estratégias.

(analise de Rose sobre o motivo de usar o mapa ebnal na
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A atividade programada para que ocorresse a arguagsEo em
sala de aula foi a construcdo do mapa conceitualgenpos. Essa

No entanto, para chegar até o0 momento de constdg#@napa, a licencianda
desenvolveu uma série de atividades, listada na@ua8, que no seu entender
dariam a base para que os alunos pudessem constmiapa. Tais atividades
envolviam desde sua acdo como docente em que addsemew uma aula cujos
conceitos seriam abordados de uma forma interat&as atividades dos alunos, em
gue ao longo das aulas teriam um papel ativo noegem de ensino-aprendizagem.
A avaliacdo seria por Rose realizada com base mapasnconceituais e da interacao

dos alunos em sala de aula.

QUADRO 28: ATIVIDADES DESENVOLVIDAS POR ROSE PARA CRIAR UM AMBIENTE DA ARGUMENTAGAQ
DURANTE AS AULAS DE QUIMICA DO ENSINO MEDIO.

Aula Atividade da licencianda Atividade do aluno

12 aula Escrever em papéis os conceitos
que durante as aulas pareciam

mais interesantes.

Apresentacido e explicagdo
dos conceitos de forma

(50 minutos) interativa.

Ler uma reportagem, interpretar
o0 texto sobre extracdo mineral e
construir uma tabela com
aspectos positivos e negativos
da extracio.

22 aula Apresentacido e explicacdo
dos conceitos de forma

50 minutos . . ~
( ) interativa. Apresentagio de

videos sobre a temdtica aos
estudantes.

32 aula

(50 minutos)

Apresentacido e explicacdo
dos conceitos de forma

interativa, e o uso da
ferramenta de  mapas
conceituais.

Escrever em papéis os conceitos
que durante a aula fossem mais
interesantes e participar da aula
com duvidas e informacgdes.

42 aula

(50 minutos)

Ajudar os grupos de alunos
na construgdo dos mapas
conceituais.

Construir os mapas conceituais
em grupos e apresenta-los aos
demais alunos da sala.
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Para Rose uma parcela dos alunos argumentaramasaslas, ja que pode
perceber ao percorrer 0s grupos no momento emanfeacionavam os mapas que
discussbes estavam presentes. Além disso, apomtaa gargumentacao ocorreu
também durante os momentos de aula expositiva,gsoaunos participavam com
guestdes as quais geravam discussdes. Rose fazraflmedo sobre como os
posicionamentos dos alunos foram se alterando mgolala acdo didatica de
participacdo de atividades argumentativas, reptasda um SAD Relativo as

Estratégias.

Pela posicdo deles por algumas questdes que foemantadas
durante a aula e pela constru¢do do mapa que €oIvio comecgou
e o jeito que foi finalizado também. Como ficoufinal, teve as
mudancas e eu acredito também que teve essa cag@oientre
os grupos(Fonte: Entrevista)

Rose relata que teve que lidar com um fato inesijpeao pedir aos alunos
gue elaborassem o mapa conceitual, como na teadaeela explicou sobre o mapa
e informou que eles irdo construir um na aula sgguima aluna o trouxe pronto. A
aluna alegava que ndo gostava de trabalhar em gapoos colegas de sua sala.
Apoés algumas tentativas de tentar convencer a auaaer o mapa em grupo e de
refletir sobre a situacdo achou prudente deixarlumaarealizar a atividade
individualmente.

Teve uma menina que trouxe pronto (se referindomapa) e
chegou na hora ela disse que queria fazer soziBlafalou: “Ali

dona, deixa eu fazer sozinha porque eu ndo gostoimguém
dessa sala”... Eu falei para ela que essa atividadequeria que

200



5. Resultados

fizesse em grupo, né? Porque a intengcdo € que Veeés
comuniguem com 0 grupo para fazer a montagem. a8 tem
esse problema. Eu ndo posso forgar a menina a f&caEu acho
que forcando acaba até atrapalhando do que melldwoai ai ela
falou: “Entdo dona eu ja trouxe até pronto{Fonte: Video- Aula
Pratica do Ensino de Quimica)

No entanto, para Rose essa situacdo ndo impdassildle ter sido criado um
ambiente argumentativo, jA& que a mesma criou comaluma um ambiente
questionador em que precisava justificar as prgpesidos mapas, pois muitas delas
se encontravam erradas. Podemos considerar que nesmento a licencianda
explicita acdes que estdo diretamente relacionadaSAD de Gerenciar Ideias
Instigando Questionamentos e ao SAD Gerenciar ddg@iamovendo Justificacao,
como podemos observar nas transcricdes abaixoggrdssos).

(andlise de Rose sobre o processo de elaboracédmalpa feito
individualmente por uma aluna)Tinha algumas coisas que nao

estavam em concordancia, inclusive assim dos cscealguma
coisa ela ndo entendeu muito bem. Ai eu fui ajudagid e a gente

Ensino de Quimica)

A licencianda também destaca a importancia deagéa como docente ao
instigar a participacdo de alunos que se apresamtamerte as discussdes. Rose
apresenta que ao percorrer oS grupos pode ver sj@unos estavam discutindo
entre si, de maneira a possibilitar um ambienteiragmtativo, o que podemos
identificar como um SAD da Analise do Argumento.

(andlise de Rose sobre a participacdo dos alunos descussdes

para a construcdo do mapa e de sua acdo na sus&dade
guestionamentosPorque eu vi na hora que eu estava passando
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pelos grupos, eu via que eles estavam discutingmna levaram
bem a sério e outros ndo. Mas, eu vi que elesdimaperguntando
pro outro, questionando: “Essa aqui € melhor, pa&@u“Porque

eu acho que assim fica melhor”. As vezes eu dassima umas
cutucadas para eles tentarem desenvolver, aqualesegam um
pouco mais preguicosof-onte: Video- Aula Pratica do Ensino de
Quimica)

Para Rose a atividade argumentativa assume unh @apgue possibilita a
troca de informacdes entre o professor e os alunqeeg tira o foco de aulas em que
a informacao segue somente um sentido, de professaro aluno. Desta maneira,
um professor ao desenvolver atividade desta naysexisa ter claro os objetivos
que deseja alcancar no processo de ensino e agageadi, e a partir deles optar por
estratégias que possibilitariam alcanca-los. Aléssa a atividade argumentativa
permite que alunos melhorem sua habilidade de ss@oeoral e ampliem seu

vocabulario, que de acordo com Rose é limitado.

(consideracbes de Rose sobre a funcdo da atividade
argumentativa)Eu acho que € a troca. E a troca de informagdes é
o principal. E aquela coisa de vocé querer dar ergu receber
também. N&o ficar s6 em uma posi¢cdo. S6 querendmulasd
querendo receber. E importante a tro¢gonte: Entrevista)

(consideracdes de Rose sobre 0os conhecimentos séges a um
professor para desenvolver atividades argumenta)varimeiro

eu acho que ele deve estabelecer os objetivos Betéo, quais
sd0 0s objetivos que ele quer alcancar com os alwmm essa
atividade. E entdo depois correr atras da melhormfa da

atividade que melhor se adapta ao contetudo queete explorar
com a argumentacagkFonte: Entrevista)

(posicionamento da licencianda sobre as contribiegd das
atividades argumentativadru acho que muito vocabulario deles,
provavelmente como a gente também viu no videoQué&?eles
falam, muitas vezes eles gesticulam porque eleRaiéo tem uma
formacéo, eles ndo acham verbos, eles ndo achaaviaal pra
tentar transmitir aquilo que eles estdo pensandoakEho que isso
€ uma forma muito boa de desenvolver isso, desemvalfala, a
comunicacao deles. N&o sé tentar gesticular e fimam aquele
vocabulario restrito. Amplia um poucg-onte: Entrevista)
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Rose apresenta que ndo teve dificuldade em relac@oplementacdo da
estratégia argumentativa, mas que sua apreensi@ estacionada a escolher uma
atividade que agradasse os alunos, objetivo quang@c ao optar pelo
desenvolvimento de mapa conceitual. Em sua trégetlar aprendizagem ao ter que
desenvolver uma atividade de natureza argumentatifMeencianda destaca que o
momento da regéncia se constituiu em uma expesiéingpar para que pudesse
experimentar situacdes docentes que em sua comcepci@l demandariam muito

tempo e ndo obteria os resultados esperado.

(reflexdo de Rose sobre sua regénciall gostei, assim, dela,
sabe? Eu até achei que foi melhor do que a minh@iéecias. Eu
o assunto da de Ciéncias eu manjava mais que éouit assunto
gue eu trabalhei, mas eu acho que foi pelo retalns alunos,
assim, ndo teve aquela bagunca, sabe? Eu acho dee e
entenderam bem o conteddo, sabe? N&o o conteldonmaeu
objetivo com eles. Eu acho que eu consegui atimgibjetivo. Eu
concordo que muitas vezes eu falhei ... principatmaquela parte
da tabela periédica (a licencianda ndo soube resleonuma
pergunta do aluno sobre uma familia da tabela pdica) mas eu
acho que todo mundo vai erra nela, ndo tem jeitiyp da pra
lembrar de tudo. Como eu disse, eu preferi ndor fdtaque falar
errado. E...mas acho que de uma maneira geral guefibem
satisfeita com o resultad@-onte: Entrevista)

Aponta que se nao fosse pela vivéncia que teve a&wggéncia nunca iria
desenvolver uma aula desta natureza em sua atdac@ate e aprendeu a vencer
barreiras quanto a vida docente. Rose Faz umxdeflde como a oportunidade de
desenvolver a regéncia numa perspectiva argument@tuxe crescimento ao seu

aprendizado como docente, configurando-se em um [SélBtivo as Estratégias.

(consideracdes de Rose sobre o que aprendeu aocordaba
regéncia) Eu acho que foi vencer uma barreira de uma atideda
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Um dos aspectos também de apreenséo inicial de, Rg® na apresentacao
do seu projeto era que seu primeiro dia de reg§meieedia a um feriado, o que
poderia culminar na auséncia de grande parte dasosl Durante a propria
apresentacdo os envolvidos na disciplina deramsgigge do que poderia ser
realizado caso isto acontecesse.

(discussao dos licenciandos durante atividade desgapntacéo do
projeto de regéncia ocorrida na disciplina)

Tales: Entdo vocé tem que estar preparada para goe dia
aparecer dez e no outro vinte alunos e vocé tencgotnuar com
iss0.

Rose: Ah sim, mas eu soO falo em relacdo a cumpptaoo de
aula.

Professora: o que vocé pode pensar para um plangeB&o vier
aluno no primeiro dia, € que no segundo além deéuec as
palavras ... vocé precisa ter um texto falando &agassada foi
tal, e com base neste texto...

Rose: Ou também fazer com que 0s que estavam fEesEe
referindo a presenca na aula véspera do feriagdo)coloque um
por grupo sabe.

Joao: Sim

Rose: tentar dividir a sala para que também demdes possam
passar um para 0s outros que ndo vieram.

Professora: E mais por via das duvidas faz alguriotele base
para que eles possam se orientar.

(Fonte: Video- Aula Pratica do Ensino de Quimica)
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No que concerne a participagdo dos alunos duesnteilas Rose aponta que
poucos participaram, mas 0s que se envolverammfefativos em sua participacao.
Inclusive destaca que a principio achava que s@mentnapa possibilitaria a
argumentacado dos alunos, no entanto, percebeunguiversos momentos da aula
foi possivel observar a argumentacdo. Percebemuslogacdo de Rose sobre a
importancia em se trabalhar com atividade que possalminar em um

posicionamento critico dos alunos, convergindo pare&SAD Sdociocientifico.

(consideracbes de Rose sobre a participacdo doadunas
atividades desenvolvidas em sua regénd@) acho que poucos
participaram. Mas eu acho que 0S poucos que padram eles
foram bem ativos, né? Tanto nas falas quanto naddates
escritas... Eu achei que quando eu expliquei péa ra primeira
aula, na verdade, na segunda eu achei que elesafitabem
interessados (se referindo a atividade do mapajy®eu gostei foi
gue um dos alunos se interessou bastante e até& peda eu
mandar o exemplo pra ele por e-mail porque ele iguestudar
melhor como fazer. Eu cheguei a mandar, eu pegeemail dele,
e mandei, ele até me agradeceu, respondeu agradec@fonte:
Entrevista)

Para mim o foco mesmo era que 0 mapa conceituggiar mais a
argumentacdo, mas eu vi que em toda aula gerou esm
atividades desenvolvidas... em relacdo a quest@mlsteve um

Entrevista)

Rose apresenta que inicialmente a atividade angiativa estaria atrelada ao
desenvolvimento do mapa conceitual, porém percebee elementos da

argumentacao permearam todas as atividades quevdka®l com os alunos.

(consideracdes de Rose em relacéo a estratégiandebgda para
promover a argumentacaontdo, assim, o que eu tinha pensado
era no mapa conceitual, mas durante a regéncia gui& o tema é
bem, tem uma parte um pouco polémica né, da questidiental,
da questao social e econdmica que ta envolviddnasrdo tema. E
eu achei que durante a minha apresentacao ouvedangosicoes
dos alunos, eles também argumentaram ..., 0s poaitosista
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deles. Entéo, eu achei que como um todo assim kaamagéncia
teve um pouco de argumentacao durante t@onte: Entrevista)

O fato de ter que desenvolver uma atividade nuensppctiva de promover a
argumentacao dos alunos, inicialmente causou eadianda certo receio de que nao
conseguiria promové-las. Dentre os motivos destacecessidade de o professor
estar preparado, saber o contetdo a ser ensingidasg0 aluno o questiona precisa

responder e por demandar mais trabalho na suara{gimo

(impressdo de Rose ao ter que fazer uma atividadendtureza
argumentativa) Bom, € aquilo que eu ja falei, da um pouco de
trabalho, porque vocé tem que ter um dominio dageiitdo se o
aluno te pergunta vocé tem que estar preparadarpsponder e
ter uma posi¢do sobre aquilo. E acho que é issblas eu achei
sinceramente que fosse ser uma coisa mais diibé? Mas na
hora, assim, ndo foi. E eu acho também que pegamdtica
desenvolvendo outras atividades ou até criando si@msacho que
vale a pena, nao precisa ficar com me(ante: Entrevista)

No episodio transcrito abaixo vemos um saber exatio que ndo esta
diretamente relacionado ao que a licencianda satre ® conteido mais sim de que
percebeu a necessidade de conhecer bem o conteddo ensinado, para que
conseguisse se desenvolver de maneira eficaz naaglaa Tal saber estaria
representado no SAD Disciplinar.

(Rose reconstituindo um momento de sua regéndéta) mostrei a
tabela periodica, ai 0 menino disse assim: Professnas o que €

No decorrer do desenvolvimento e aplicacdo danegéa licencianda foi

alterando significativamente sua concepc¢do emdelag envolvimento dos alunos
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nas atividades. Inicialmente como mostra na trég@zrabaixo, ao apresentar a
primeira versdo do seu projeto de regéncia, mastréetalmente incrédula da
participacdo dos alunos nas atividades propostas.

(transcricdo da discussao na apresentacdo da priameiersao do
projeto apresentacao projeto inicial de regéncia)

Rose: Eu estarei com o0 roteiro do power point magrei
interagindo (se referindo a metodologia da primeatda).

Professora: mas se eles néo interagirem vocé air fcom um
monte de slides.

Rose: Mas sinceramente eu ndo consigo pensar em ditatente
eu pensei em algumas informacdes eu ndo apresentopresso,
entdo eles teriam que olhar o slide e completaue gsta na folha
sabe.

Professora: mas fazer copia?

Rose: Eh é para fazer copia ou observacdes. Se digmeu
conheco, eles ndo vao fazer nada.

(Fonte: Video- Aula Pratica do Ensino de Quimica)

No decorrer da discussao da apresentacdo do@rdjidrentes ideias foram
suscitadas pelos licenciandos, pela docente e jpelpria pesquisadora, para
construir juntamente com Rose, uma aula em que fosss efetiva a participacéo
dos alunos. Uma das sugestOes realizadas e inadg@ela licencianda foi que
durante as aulas os alunos iriam escrevendo emispa® conceitos que

considerassem importantes.

(discussao ocorrida na apresentacdo do projeto dgéncia na
disciplina de PEQ)

Professora: outra coisa que vocé pode fazer talsem na
primeira aula ainda, vocé da as imagens e uns paslage
cartolinas para eles escreverem o0s conceitos gee aham que
sdo importantes durante a discusséo. Ai vocé recalh final da
aula e organiza porgue vao se repetir ai vocé aarelizendo
esses Sao 0s conceitos que vocés consideram imfexta

Rose: Mas ai eu entrego para a mesma pessoa?
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Professora: Nao, por exemplo, eu tenho dez dupla®@é veria
guais sdo os conceitos que as duplas colocaramyguaparecer
conceitos repetidos, e vocé faria uma selecdo slestaceitos
todos e disponibilizaria em algum lugar...

Rose: Ah ta ai igual para todos.

Professora: isso, igual para todo@-onte: Video- Aula Pratica do
Ensino de Quimica)

(discussao na disciplina de PEQ apos a regéncialdese)

Rose: O gue eu achei legal é que muitos ndo ppatiaim da aula,
mas quando chegou no mapa, eles foram, eles fize&asinéo se
recusaram a fazer. Claro teve alguns que ficaram lpebrezinho,
gue eles fizeram para nédo dar trabalho, mas todosrdm e eu
figuei bem satisfeita.

(Fonte: Video- Aula Pratica do Ensino de Quimica)

Ao apresentar sua reflexdo de regéncia Rose fest@m de mostrar aos

hY pY

colegas, a professora e a pesquisadora como haadof sua apresentacdo

modificada com base nas sugestdes discutidas asespacao do projeto.
(discussao ocorrida na reflexado apoés a regéncia)

Entdo né, eu falei sobre a mineracéo, ai eu pegaddeias que a
gente tinha discutido aqui no dia da apresentacaopthno (se

referindo a apresentacdo do projeto)... Ai eu Bzperguntas das
figuras, entdo eu comecei colocando algumas figuraseu fiz as
perguntas para eles analisarem (se referindo aos@s darem sua
impressado sobre as figuras relacionadas a minergcéoas a
principio era para eles ficarem em dupla, mas aks ficando
individual mesmo, mas ai eles falaram, eu mostejuae falava as
figuras.

Jodo: Vocé fez as perguntas das imagens meésmo?
Rose: é

Jodo Ah que legal... E eles responderam?

1 burante a apresentagdo do projeto de regénciaufpérido a Rose que no primeiro dia de aula
levasse imagens de diferentes aspectos da mingragd@igue os alunos pudessem refletir sobre elas.
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Rose: Entdo alguns falaram assim Ahh é aterro &spit eu
queria até que chegassem nisso, mas ai falaramragée. Eu
comecei com isso para introduzir o assunto. Eu seegiostrando
essa imagem e ai nos fomos discutindo.

Ai eu comecei a aula, ai eu mostrei para eles tamhéma
reportagem que a gente sugeriu aqui ...

Tales: Nossa ficou 6timo com as sugestoes.
(Fonte: Video- Aula Pratica do Ensino de Quimica)

Em relagdo as atividades desenvolvidas na diseiptiom o intuito de
possibilitar uma base de conhecimentos sobre amgag@ aos licenciandos, Rose
revela que ter tido contato com a literatura quar@d as atividades argumentativas

foi fundamental para a sua formacao em relacawidades desta natureza.

Eu acho que foi fundamental aprender como que émagicomo
gue agueles textos que a gente leu sobre os vdipos de
atividades que envolvem argumentacdo. Entdo a geeve
conhecimento sobre essas diferentes atividades,aleersdo
conceito como funcion@-onte: Entrevista)

Além disso, Rose também destaca a importanciatildades durante sua
graduacdo que possibilitaram um contato direto oomundo escolar da educacao
basica, desta vez em um papel de docente. Da dexfaque para a importancia de
durante sua formacdo ter trabalhado com materidliografico sobre a

argumentacao.

(Rose destacando um momento significativo na sua
formacgdo na graduagdo) Eu acho que séo varios na verdade.
Mas € aquilo que eu tinha comentado anteriormeteacho que
sdo essas atividades que a gente tem que ir at&calee e
conviver, e investigar. Eu acho que seria mais efse de
atividade.(Fonte: Entrevista)

(em relacdo a formacdo de Rose para o desenvolvimete
atividades argumentativagtu acho que fundamental foi aprender
como que funciona (atividade argumentativa), come gqueles
textos que a gente leu sobre os varios tipos dédaties que
envolvem argumentacdo. Entdo a gente teve conhettinsebre
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essas diferentes atividades, e saber do conceiteocfunciona.
(Fonte: Entrevista)

Licenciando Tales

O tema da regéncia de Tales envolvia os ciclosebiggimicos cujo assunto
foi ministrado para uma turma de terceiro ano dairtn Médio. A regéncia
demandou quatro aulas (Quadro 29), em que na paraeiegunda foi realizada uma
atividade dialogada expositiva e na terceira e tquama visdao de Tales, foi
desenvolvida uma atividade destinada a promocaarglanentacdo dos alunos. Na
terceira aula os alunos leram um texto sobre Ciglogeoquimicos e o licenciando
na quarta aula apresentou cinco afirmagdes soliexto em que os alunos, em

grupo, deveriam justificar se eram verdadeirasataas.

QUADRO 29: ATIVIDADES DESENVOLVIDAS POR ROSE PARA CRIAR UM AMBIENTE DA ARGUMENTAGAO
DURANTE AS AULAS DE QUIMICA DO ENSINO MEDIO.

Aula Atividades desenvolvidas
12 e 22 aula Aula expositiva sobre a tematica usando
(100 minutos) lousa/giz e power point.
3% aula Leitura de um texto sobre a tematica.

(50 minutos)

42 aula Atividade de justificacdo de veracidade de

(50 minutos) afirmativas relacionadas ao texto.

Durante a aula expositiva o licenciando destaca tgr perguntas e
comentéarios aos alunos na busca de promover urbdeledjue pudesse despertar
um maior interesse destes pelo assunto. Tales marpb#curou usar do modelo de
Toulmin para promover o ambiente argumentativo,gera forneceu o Dado e os
alunos com base no Conhecimento Basico oriundaldaedrica e do texto de apoio
deveriam construir os argumentos para concluirems sargumentacdes. Neste
aspecto podemos considerar um SAD de Conheceeasehitos dos Argumentos.

(reflexdo do licenciando sobre sua aula expositivA) aula se
desenrolou normalmente ficando um pouco exposidiadgada
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demais, mas foi intercalada com perguntas ou coanest dos
alunos como uma forma de feedback da atencéo geste o
professor e para o conteludo que estava sendo madast(Fonte:
Relatorio de regéncia)

(consideracdes de Tales em relacdo ao desenvolvineta
atividade argumentativaNotou-se que para a minima quantidade

Em relagdo a desenvolver atividades de naturezersntativa, o licenciando
apresenta que € possivel realiza-las desde queofesgpor e alunos estejam
preparados, e que o professor consiga driblar algaspectos como o
desenvolvimento da atividade, que tenha uma baBdasdo conteudo a ser
trabalhado e que consiga ser um bom mediador dasgdero interesse dos alunos.
Além disso, apresenta alguns aspectos que diflnutaargumentacdo dos alunos

como a sua falta de motivacéo, a timidez e o resp&ituo em sala de aula.

Observamos nas transcricdes abaixo uma reflexdicace consciente do
licenciando quanto ao desenvolvimento das ativisladeagumentativas e
principalmente quanto ao seu papel como mediadsrati@idades, expressando
assim um SAD Relativo as Estratégias, o qual segrana a analise da acédo, mas

também como base para as proximas atividades @scaesta natureza.

(reflexdo de Tales quanto as necessidades para rieseer
atividades argumentativasyontade, tempo, motivagcdo que vocé
tem o professor muitas vezes ... muitas vezesstao a fim, entéo
se eu perguntar sobre fotossintese pra eles, alttabisso, se eles
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(Fonte: Entrevista)

Tales também considera como fundamental que uregs@ que queira
trabalhar com atividades argumentativas precisardalscar informacdes em fontes
confidveis e coloca como ideal que os professoras Educacdo Bésica e
universidades tivessem um elo permanente de calghor ldentificamos na
transcricdo abaixo uma SAD Relativo as Estratégims, que Tales justifica a
importancia de uma busca constante de atualizagdprafessor para trabalhar a

argumentacado em sala de aula.

(consideracdo de Tales sobre saberes necessarfm®maocao da

Entrevista)

Sobre a opinido de Tales com relacdo a trabalhadades argumentativas
em sala de aula o licenciando se diz totalmenteréael ja que elas podem
aproximar alunos e professores. Percebeu que questdwa ministrando a aula
expositiva, ficava muito distante dos alunos, jatnidade argumentativa conseguiu
se aproximar deles. Além disso, Tales tem a codceme que o papel que a
atividade argumentativa devia desempenhar na silm estava relacionado a
colaborar na formacéo do cidadao para enfrentaci@dade, pois a argumentacao
permeia todos os aspectos do nosso cotidiano baral@para o desenvolvimento do
conhecimento. Tal posicionamento nos leva a uméiceagdo do SAD dos Fins

Educacionais.
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Percebe-se na transcricdo abaixo um movimentocdadiando de analisar
sua agao e a respectiva reacao dos alunos, enppseiata o fato de se ver no video,
sempre na frente da sala. Tal posicionamento faz goe o aluno néo interaja

constantemente com o docente.

(consideracbes de Tales sobre sua impressao em giee
desenvolver sua regéncia com foco na argumentagédpom vocé
trabalhar, eu acho que a atividade argumentativacaso do jeito
que eu fiz € uma forma de vocé tentar aproximanalprofessor.

(consideracbes de Tales sobre a importancia da hhddde
argumentativa)Se vocé vai ser, eu acho que, se vocé aprender a
argumentar desde o comeco, tudo na vida querendodouvocé

Ao mesmo tempo em que considera importante o trabdd atividades de
natureza argumentativa. Tales apresenta que fatalnente inseguro para realizar
suas atividades e considerando a sua personalataddita que isso dificulta um

pouco a promoc¢ao de um ambiente argumentativo.

(reflexdo do licenciando de como se sentiu a desévar uma
atividade de natureza argumentativéf)seguro so, e iSSO eu hao
sei esconder muitas vezes isso ainda ndo. E eu gceoa
vergonha eu sei esconder diante dos alunos, assvazgente
treme, a gente brinca, tenta aproximar dos alunoscaso da
vergonha, mas no caso da argumentacdo eu nao sabiaao
estava seguro naquilo, e quando eu néo fico segurfico meio
mal humorado. Vocé viu minha cara, depois que ¢&neiema sala e
comecei a fazer eu acho que mudou um pouco a noeraga mas
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até comecar e ver que aquilo estava dando certaneusenti
totalmente insegurgFonte: Entrevista)

Refletindo sobre sua regéncia Tales afirma quaudegse reapresenta-la iria
modificar as afirmacéé} as escrevendo de uma maneira mais elaboradagjasy
fez simples considerando sua inseguranca. Tambédificaia sua maneira de
apresentar a aula expositiva, pois concluiu quepeerse mantinha na mesma
posicdo, 0 que se justifica em certa medida, engdlmrda necessidade de estar

proximo ao computador para passar os slides.

(reflexdo de Tales sobre o que modificaria se pustesefazer a
regéncia) eu acho que eu montaria afirmacdes um pouco mais
elaboradas, por que as minhas afirmagdes foramanmtotquanto
simples, mas isso ndo mostrou que os alunos naeriaah é eu
nao saberia depois defende-los no caso, acho ge#mque foi
montado foi mais a minha inseguranca do que, de elas
trabalhariam muito bem. Seria uma coisa bem maabahda.
(Fonte: Entrevista)

(reflexdo de Tales sobre sua acéo docene)ficado muito em um
unico lugar, porque querendo ou ndo o data showndoavocé
nao tem aquele equipamento que vocé pode mandaslidess
enguanto vocé estd bem longe da sala, eu acho gjtigesse eu
teria andado um pouco mais. Entdo focaliza a aula estou
sempre ali naquele lugdse referindo a gravacdo em video de sua
regéncia) sempre naquela posicdo, e isso querendo ou ndo é
macante para o aluno... tem, tirando o mal humoodtro dia que

eu acho que é totalmente errado vocé chegar e emppara 0s
alunos se eles ndo tem culpa de nada, certo, mam® @a uma
inseguranca minha, eu tiraria, ou seja uns seis aomsete(se
referindo a uma nota que daria a sua regénciantéFantrevista)

Quanto ao seu aprendizado Tales considera quedmuren necessidade de
estar bem preparado tanto em relacdo ao conteido em relagdo a metodologia a
ser utilizada, pois estes aspectos possibilitamogakino veja maior seguranca no

docente o que facilita o processo de ensino-apragdim.

! Tales na sua regéncia apresentou afirmacdes soleenatica aos alunos e estes tinham que
justificar a veracidade ou ndo das afirmacdes.
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(consideracbes de Tales sobre o que aprendeu aerdedver
atividade de natureza argumentativegm que se preparar, se vocé
vai trabalhar argumentacao vocé tem que se prepdeato sobre

0 contetdo que vocé vai trabalhar naquela atividadeé nunca
vocé vai saber tudo, mas 0 maximo que vocé consegscobrir
sobre isso € interessante pra vocé para trabalparque vocé nao
€, VOCé ndo vai ser outro que esta aprendendo, egeempre
aprende... deixar os alunos mais seguros daquile qocé esta
ensinando(Fonte: Entrevista)
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6. DISCUSSAO

Buscamos nesta secdo interpretar e realizar umgparacado dos
resultados com a literatura, de maneira a destaimilaridades e discrepancias,
ampliar nossa visdo em relagcdo aos dados e apesaemia interpretacdo dos
fendbmenos. Iniciaremos com as concepcgoes dos laetws sobre a argumentacéo,
apresentaremos uma trajetoria reflexiva da pratioeente dos licenciandos e
finalizaremos abordando a discussdo sobre o delsenenoto e mobilizacdo dos
Saberes de Argumentacdo Docentes. Destacamos quengs que tenhamos
apresentado a parte da trajetéria reflexiva daigaratocente dos licenciandos
separada da mobilizacdo dos saberes docentesde@mbDs que as mesmas se

fundem e uma nao existe sem a outra.

6.1. Concepcles dos licenciandos sobre argumentacéo

A concepcéo de argumentacédo dos licenciandosovaneontro de ser uma
atividade social, intelectual e verbal, que visgpeovacdo de um auditorio sobre um
determinado assunto por meio de argumentos, os géaiusados para justificar ou
refutar uma ou varias opinides (VIEIRA e NASCIMENTQO009b). Nesta
perspectiva, considera-se a argumentacao como 00egs0 em que 0s envolvidos
necessitam apresentar seus posicionamentos, dadtrase justificA-los mediante

um publico. Tais justificativas devem estar bassaa informacdes, conhecimentos
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e bases confiaveis para defendé-los, o que |h&sutarcarater mais completo ao
argumento, ja que leis juridicas e cientificas podalida-las (SA e QUEIROZ,
2009).

O aspecto mencionado pelos licenciandos de usaguanantacdo com o
intuito de defender ou justificar uma posicédo éiém referenciado em trabalhos da
literatura. Islas, Sgro e Pesa (2009) expdem qtee gggumentar deve-se utilizar de
estratégias verbais para defender uma ideia pré@poa para replicar uma alheia,
com a intencdo de chegar a um acordo. PatroniariRoSpiliotopoulou defendem
gue as ideias apresentadas, ou seja, os argunqaodesn ser classificados como
sendo de defesa ou ataque.

Sa e Queiroz (2007) também endossam esta opir@ apresentam que a
argumentacado € uma atividade social, intelectwarieal utilizada para justificar ou
refutar uma opinido e que consiste em fazer deglasconsiderando o receptor e a
finalidade com a qual se emitem. Gutiérrez e Corf2@08) apresentam a
argumentacdo como um discurso destinado a resohaeconflito de opinides por
meio da avaliacdo da aceitabilidade dos sujeitosleidlos. Tal avaliacdo depende

da capacidade dos interlocutores para resolvergatesminado problema.

Em um contexto de sala de aula os licenciandos iomam que se pode
argumentar em um papel de aluno ou professor. Meepp ambito, o licenciando
assume a argumentacdo como uma maneira do alurangar o conhecimento que
possui, 0 que apresenta estreita relacdo commagifide argumentacédo no contexto

de sala de aula, proposta por Sasseron e Can20088)(que a consideram como

[...] todo e qualquer discurso em que aluno e @ssbr
apresentam suas opinidbes em aula, descrevendo sjdeia
apresentando hipoteses e evidéncias, justificand@es ou
conclusbes a que tenham chegado, explicando reagta
alcancadogSASSERON e CARVALHO, 2008, p.100).

J& no contexto do professor encontramos concepiigedicenciandos que
consideram a argumentacdo num papel de transnmisséonhecimento, o que esta
em relacdo direta com a argumentacdo em uma caootagorica a qual se
caracteriza com o docente em um processo de tres@&mide conhecimentos
(MONTEIRO e TEIXEIRA, 2004). Neste tipo de argunag@io o docente utiliza
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ferramentas retéricas para persuadir os alunos, cantexto em que as ideias dos

mesmos nao sao levadas em consideracao.

Resultado em coeréncia com o0 acima descrito fadolato questionarmos os
licenciandos sobre situacdes que haviam vivenaiadwmo alunos ou professores em
que a argumentacdo tenha ocorrido. Trés dos seisclandos apresentaram que
argumentaram como alunos em um processo de com@a@@endizagem, ou seja,

em uma conotacéao retorica.

Ainda em relacdo a momentos de argumentacao camosalidentificamos
respostas em que esta foi desenvolvida em um don®&®r que tiveram que se
posicionar a favor ou contra determinado assunémdD énfase a referida estratégia
ao Ensino de Ciéncias, destaca-se que atividadaseste perfil podem contribuir
para a construcdo de uma viséo cientifica maisstealma vez que a Natureza da
Ciéncia é marcada pelo carater da Argumentacaoreroamcepgdo extremamente
controversa. No trabalho desenvolvido por Perealef2011) identifica-se uma
abordagem sobre o aspecto acima mencionado. Oesytmmoveram um debate
em sala de aula com alunos de um curso de CiéBmé&sgicas; em que um grupo
tinha que se posicionar a favor e o outro contraeocado de carbono e o uso de

animais em experimentos cientificos.

Os referidos autores concluem o trabalho de manairaeafirmar a
importancia do Ensino das Ciéncias a partir daddgem de situacdes controversas
visando o desenvolvimento de argumentos, uma veZ quraciocinio da
Argumentacado é uma das dimensdes do trabalhofeientlo entanto, destacam que
em atividades como esta devem ser indicados ao®msltextos de natureza
cientifica, possibilitando um maior embasamentoi¢ceaos mesmos, além da busca
de informacdes visando a construcdo de argumenrads consistentes, e também a
facilitacdo no uso de diferentes tipos de argungntomo retdricos, dialdgicos,
racionais e persuasivos. Propdem que nesse tiptvittade

[...] 0 estudante podera se armar de ferramentawitas para
convencer o outro, para examinar alternativas, pdoascar

solucdo para um problema e até para chegar a unmseaso.
Assim, o0 estudante estara vivenciando atividadesprpor e
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discutir ideias, ou seja, estara fazendo Cién¢REREZ et al.,
2011, p. 149)

Outro aspecto analisado em relagcéo aos licenciacwoe sendo o0s sujeitos
que argumentam, € que estes apresentam a necesdela® prepararem de uma
maneira formal, 0 que ira proporcionar sua sega@aocprocesso de argumentacao.
Destacam-se destes resultados que os licenciaagesep ndo considerarem que a
argumentacdo que pode ocorrer a qualguer moment@rocesso de ensino-
aprendizagem. A analise indica que 0os mesmos aderas como sendo um evento,
que requer uma profunda preparacdo. No entantggraon questionados sobre o que
pensavam sobre a promoc¢éo da argumentacado emesaldados seis licenciandos se

posicionaram como favoraveis.

Quanto as justificativas sobre o porqué de tralbbal@gumentacéo destaca-
se a contribuicdo desta no processo de ensinodipagiem dos conceitos
cientificos. Tal concepc¢éo vai ao encontro do gqeegniza Sarda e Puig (2000) de
gue o fundamento da Ciéncia escolar é importantdis@mssao dos critérios para
avaliar as teorias cientificas, o que leva a unsiypa do professor de proporcionar
situacbes em que se possa falar na sala de aulafldebes existentes entre as
hipoteses, os fendmenos, 0s experimentos, os notsioicos e a evolugcdo das

teorias.

De acordo com Sarda e Puig (2000) esse procedinf@nicom que o aluno
entre no mundo da Ciéncia, na medida em que pregiszar os instrumentos
conceituais e procedimentais que a cultura cieatifiai construindo, para falar,
escrever e ler Ciéncias. Isso é também o que Ihggogiona subsidios para
aprender a estruturar seu discurso da Argumentagsiocategorias obtidas das
respostas dos licenciandos abarcaram os aspectusomedos por Sarda e Puig
(2000) em relacdo aos objetivos gerais do uso ganantacdo no processo de
ensino-aprendizagem, sendo: a compreensao do ¢éor@mto cientifico, a formagéo
do cidadao critico (PATRONIS, PORTARI e SPILIOTOPGRU, 2010) e a
capacidade de optar entre diferentes argumentomaleeira que possam tomar

decisfes em sua vida como cidadao.
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Um aspecto fundamental, porém ndao mencionado piekrsciandos, foi o
uso da argumentagcao no processo de compreensabudeza da ciéncia, no qual se
destaca o desenvolvimento deste conhecimento. $®deferir que este fato €
devido aos futuros professores, em alguns casgsugem uma visao simplista da
Ciéncia, a qual exclui do campo cientifico a duymaesenvolvimento e toda forma
de argumentacéo e de dialogo na constru¢do do ciomrgo.

Islas, Sgro e Pesa (2009) apresentam que esia de¢Ciéncia faz com que
muitos professores apresentem o conhecimento fa@enttomo uma entidade
absoluta ndo suscetivel as criticas e mudanc¢asutoses sugerem que uma reflexao
sobre 0 assunto seja feita nos cursos de formag@oofiessores para amenizar este
quadro. E necessario que os professores estejaparpd®s para desenvolver
atividades em que seus alunos construam uma imdgex@ncia contraria a uma em
gue a considera como sendo algo inacabado e imopu#stl na qual o debate é
escasso (ARCHILA, 2012).

Em relacdo as estratégias que facilitam ou diicula argumentacéo em sala
de aula destacam-se as atividades em que o aluticigzaativamente do processo
de ensino, Métodos investigativos e Leitura deoexbm discussdo em sala de aula
Tais atividades tem seu alicerce na discussao eebate entre os sujeitos do
processo de ensino-aprendizagem. Esta base torfiuad@mental, pois de acordo
com Capecchi e Carvalho (2002) o professor em suéss deve criar espagos

cooperativos para a exposicao de ideias.

O professor neste contexto assume um papel de sopoatancia uma vez
gue a maneira com a qual intervém na discussaaknpade encorajar ou reprimir
os alunos a participarem da atividade. De acordo Capecchi e Carvalho (2000) &
necessario que as discussdes sejam conduzidag sErdsr o foco. Além disso, nédo
basta deixar que os alunos expressem-se livreméntpreciso encontrar um
equilibrio entre a livre apresentacdo de ideiasatencdo as questdes ja discutidas.
Tais necessidades tornam a atuac&do do professro gue ira conduzir o rumo da
atividade, em que ira solicitar esclarecimentosndoanecessario, relacionar falas de

diferentes alunos e resgatar conceitos esquediioselacado as estratégias que néo
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favorecem a argumentacdo duas categorias forantific@tas: Aulas expositivas
sem didlogos a¢Bes em que o ensino centrado nespouf

Além das estratégias, os licenciandos também mesi@m aspectos que nao
favorecem a argumentacdo, em que citam a dificeldid professor em mediar o
processo da Argumentacgdo. Aspecto também menciomatabalho de Capecchi e
Carvalho (2002), no qual se demonstra que o profées dificuldade em organizar
as tarefas que proporcionam discussdes. Estalddite vai desde incitar nos alunos
a necessidade de falar e ouvir os colegas, ateeoa@hamento das questdes a serem
realizadas em aula para promover uma sistematizédg&deias que possa levar a

conclusdes.

6.2. Uma trajetéria reflexiva da préatica docente de licenciandos

Podemos considerar que houve trés momentos de&eflios licenciandos,
sendo: 1Reflexdo no planejamento da agémmposto das reflexdes sobre o estagio
de observacéo, das reflexdes tedricas quanto gestas da argumentacdo em sala
de aula, as quais fizeram parte as Atividades salgementacdo e das discussdes
ocorridas vinculadas a disciplina de PEQ em qudioemciandos apresentaram,
compartilharam e discutiram seus projetos de regétmm os demais colegas da
disciplina, com a professora e os monitores da rap&jReflexdo na Acdem que
os licenciandos fizeram uma andlise de suas ag@msidas em sala de aula no
momento em que ocorreram eR¥flexdo Sobre a Acaa qual foi explicitada pela
elaboracdo dos licenciandos do relatorio de regénua atividade de reflexdo
compartilhada, em que cada licenciando seleciopmo@ios de sua regéncia para
discutir com os colegas e da entrevista realizadéaiente com a pesquisadora.
Destacamos que nos diferentes momentos de refeexé@lacao teoria-pratica esteve

presente, dando o embasamento as reflexdes.

Tecendo comentarios inicialmente no que concerneRedlexdo no
planejamento da acdpercebemos que as reflexdes sobre o Estagio den@iéo
tornaram-se importantes para a formacédo docentdicxiandos. Tais reflexdes
ndo estavam diretamente relacionadas a sua acao,anmatores que poderiam
influencia-las e que foram identificados no perial#oobservacédo. Este momento

reflexivo foi fundamental, pois possibilitou aostutos professores terem um
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panorama do ambiente escolar, agora numa perspeidtivprofessores, além de
poderem ter uma ideia do publico ao qual iriam dliadr na regéncia, o que

contribuiu para alguns licenciandos na escolhasttatégia.

Durante as Atividades sobre argumentacdo vimos aglelicenciandos
puderam discutir sobre os principais aspectos qneetnem ao desenvolvimento de
um ambiente da Argumentacdo em sala de aula. Cathaeam suas ideias sobre o
papel da Argumentacdo com seus colegas e foramtregmm® uma base de
conhecimento que serviu de apoio ao desenvolvimgatsua regéncia. Por termos
trabalhado nesta etapa do projeto com estratégialifetentes naturezas vimos que
os licenciandos conseguiram observar a questddacdeda pratica. Isso ficou
evidente ao pedirmos que elaborassem um texto ssbestratégias usadas pelas
professoras e o processo sobre como o conheciroiemtidfico foi sendo construido
pelos alunos no video sobre “Atividades de ConhextmFisico - Fisica no Ensino

Fundamental”, antes e apds a discussao teorica.

Percebemos que no texto inicial os licenciandotadasam as acfes com um
carater descritivo e apos o estudo, apresentamralagdo de causa e efeito das
acoes das professoras do video sobre os alunassHalaramente uma mudanca de
visdo dos licenciandos em relacdo a um mesmo episi@densino. Esse exercicio
torna-se fundamental de ser realizado j& que pbtsido futuro professor comecar
um contato mais proximo da sala de aula e o vendwmam ambiente de pesquisa,
em que podera estuda-lo desde um ponto de vistacde@ contribuir ao
desenvolvimento de teorias que visem entender,areell® modificar o processo de
ensino-aprendizagem ocorrido em sala de aula. Xe&cieio consideramos como
fundamental pois tal como preconizado por Zeich€@93)

. 0s professores devem ter em atencdo as inaeéeg feitas
pelos terceiros. No meu trabalho com os alunoss@&sienho,
sobretudo, tentado ajuda-los a tornarem-se tantasomidores

criticos destas investigagbes como pessoas capades
participarem na sua criaga(ZEICHENER, 1993, p.27)

No que concerne a elaboracdo da regéncia vimosogueartigos e as
discussbes teodricas desenvolvidas em sala de i@elanh grande influéncia na

escolha da estratégia. Porém ndo percebemos dimsandos usaram de forma
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acritica as atividades estudadas na teoria, masom@tbario tentaram modifica-las
buscando uma aproximacdo com a realidade que possai qual tinham tido
contato no momento do Estagio de Observacao. Aldspdalguns licenciandos
optaram por estratégias que estavam mais proximasias concepcdes do ato de

ensinar e mesmo assim as usaram como base e na@teitlade principal.

Tales, Pedro, Jodo e Marta trabalharam com textosasam diferentes
estratégias para criar um ambiente da Argumentgéa®eatriz optou por usar
atividades experimentais, no entanto, relata qaeergrou dificuldade na elaboracao
de perguntas que pudessem propiciar um ambienfgglanentacdo. Além destas
estratégias que de certa forma estavam diretameiéeionadas aos artigos
discutidos na etapa de formacdo de conhecimentye sogumentacédo, destacamos
a escolha de Rose que usou Mapa Conceitual (MCx parpromocdo da

argumentacao.

O MC foi usado na disciplina de PEQ como uma feeratian no processo de
ensino — aprendizagem dos licenciandos na tematganentacdo, de maneira que
nao foi explicitada aos licenciandos a possibildate uso dessa ferramenta na
promocdo de ambientes da Argumentacdos. Vemos gselalha de Rose uma
extrapolacdo do conhecimento sobre argumentac#erardes estratégias utilizadas
em sala de aula e a qual ela vivenciou. Rose f@ das alunas que mais sucesso

teve na promocéao da argumentacéo dos alunos ressdmiQuimica.

Durante o desenvolvimento da regéncia os licenostoimaram consciéncia
da complexidade da pratica docente, no entant@rpaodtambém buscar alternativas
para os problemas enfrentados. Foi comum o rela® Ilgtenciandos que no
momento em que estavam realizando a atividadeativejue modificar sua pratica,
pensar sobre uma maneira diferente de agir e agtnmele se darem conta da
necessidade de ampliarem seus conhecimentos ntamge ao conteudo cientifico
em gue estavam ensinando, o que nos leva a umexRefha Acgéo.

Destacamos um momento de Reflexdo na Acdo, desodatsecdo de
resultados, em que a licencianda Rose duranteegi@mcia ndo soube responder a
um aluno o nome de uma familia da Tabela periodiabsituacao foi destacada pela

licencianda no momento de reflexdo coletiva, masdeeira que fazia referéncia ao
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tipo de reflexdo que ela fez no momento em quentpiirida. Rose coloca que ao

nao saber a resposta pensou que seria melhor s@@onder a ter que passar uma
informacéo errbnea ao aluno. Tal reflexdo demaralmecessidade de uma pausa
para que a mesma pudesse organizar e refletir solbmelhor acdo a ser tomada.
(FREITAS e VILANI, 2002).

Podemos inferir que Rose passou pelas etapas ecenpa Jaimut (2011) no
processo de Reflexdo na Acdo em que houve o mondensoirpresa em relacéo a
pergunta do aluno, de reflexdo sobre seu conhetimmentifico, de reflexdo da
busca da melhor atitude frente a situacdo e des&@l®cno caso, de expor ao aluno o
seu desconhecimento sobre a informagé&o. A acamsle iRz com que a docente de

Quimica a ajudasse dando a informacgéo ao aluno.

Ja num momento de Reflexdo Sobre a Acdo vimos geapismdio acima
descrito possibilitou que a licencianda se sentgsparada em relagdo a ajuda da
professora da Educacdo Basica, estreitando os tEasna relacdo de professor
parceiro com a estagiaria. Relacdo que s6 vem tailman com o desenvolvimento
profissional do licenciando (GALINDO, 2012). Outmmomento que também
converge ao estreitamento de relacado dos estagyiéoio a professora da Educacgéo
Basica aconteceu com Jodo, o0 mesmo havia prograguados alunos responderiam
por escrito algumas questdes, porém, como a auledbzada na sala de video a
maioria nao levou material. Ao perceber tal sitoagddo por algum tempo se viu
sem saber o que fazer, até que a professora sugeiws alunos respondessem

oralmente as questodes.

Para o licenciando este apoio foi fundamental, pustrou a necessidade de
se ter um plano extra para as acdes e uma apraon@apsciente do aprender do
licenciando com um parceiro mais experiente, no,caprofessora de Quimica. Tal
experiéncia € um caminho aberto para que os fupnafgssores vejam no colega
mais experiente uma fonte de conhecimento e cagborda prética docente.

A Reflexdo sobre a Acdo se configurou a nosso wert€s momentos
explicitos: um, quando os licenciandos tiveram eladorar um relatério reflexivo
de sua regéncia, o qual deveria ser entregue isgpres seguir orientacdes

previamente entregues aos mesmaos, 0 outro quaredari que apresentar nas aulas
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da disciplina de PEQ dois episddios de suas adkgnaneira a compartilhar e

discutir com seus colegas suas acOes e 0 terceiresegem entrevistados pela

pesquisadora. Observamos que no material escriticereiandos puderam ampliar

suas reflexbes buscando em muitos momentos exdisagausais para as reacoes
tanto deles no papel de docente como dos seussalliais consideragfes também
foram encontradas nos demais momentodRefeexado sobre a Agao

Percebemos que em muitos momentos os licenciamdenoplaram alguns
aspectos que facilitam o processo de argumentagasata de aula, sendo: falar e
ouvir, conhecer o significado do argumento, jusaifi sua fala com evidéncias,
construir argumentos, avaliar os argumentos sejarmsens como de seus alunos,
debater os argumentos propostos e refletir no psocele argumentacédo. Tais
elementos, ajudaram para que os licenciandos @éressibsidios e participassem

mais efetivamente do ciclo reflexivo.

Quanto ao compartilhamento dos episddios de ensisdjcenciandos se
pautaram em diferentes bases para os selecionpmenexemplo Tales, optou por
mostrar suas acfes que desencadearam um ambiecte grgumentativo. J4 Jo&o
mostrou como conseguiu fazer com que um aluno qu@eipio ndo se interessava
por nada, passasse a participar das aulas. Jogadstéo de mostrar o progresso que
conseguiu com o aluno, doravante denominado deciScam comegando a mostrar
os problemas que inicialmente teve e como ocomayparticipacdo na apresentacao
do cartaz realizado pelos alunos sobre a tematceedacao de uma carta aos 0rgaos
competentes se posicionando em relacdo a impleg@nt@e uma mineradora na
regido em que vive. Jodo comenta cada episédicesapa qual foi sua acéo e o que
ela desencadeou na atitude dos alunos, de Frammiscespecial. Os licenciandos
que tiveram contato no momento do Estagio de Ohsé&ovcom este aluno da escola

béasica se surpreenderam com a mudancga de atitude.

Ficou clara a importancia do uso do video pardlex@ dos licenciandos,
todos tiveram um olhar diferenciado sobre suasnegé. Quanto a esse aspecto
Garrido e Carvalho (1999) apontam que a gravac®o addas dos professores

colabora na dindmica de discussdo e favorecemagarelde teoria e pratica na
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medida em que as ac¢des dos professores mostragéengrecisam ser defendidas
desde um aspecto teorico.

Tivemos reflexfes dos licenciandos de diferentégrezas: as que estavam
relacionadas diretamente a sua acdo como doceotep @ sua opcado pelas
estratégias utilizadas e sua atuacdo em sala decanho reflexdes que envolviam o
contexto escolar de uma maneira ampla. Vimos @ndiandos refletirem sobre
aspectos do ambiente escolar que de forma diretadineta influenciaram na sua
acdo docente. Exemplo disso é o fato dos licenomedro e Tales ao tentarem
realizar uma aula pratica com os alunos se deparemen a porta do laboratério sem
macaneta. Temos também Marta que aponta a difibelldae teve em conseguir a
chave da sala de informatica da escola, consideraeste caso, que a mesma havia
feito reserva prévia. Esses e outros entravesstensa escolar foram considerados

pelos licenciandos como elementos dificultadoreagd® docente.

Devemos levar em consideracdo que a maneira cosistama escolar do
contexto em que esta pesquisa foi desenvolvidacegamizado dificulta em certos
aspectos a acdo docente, ja que 0 mesmo professeezas acaba por ter que
lecionar em diferentes escolas, possui longas gashde trabalho, as aulas para uma
mesma sala nem sempre sédo no formato duplo, anplea que as agdes devem ser
realizadas em aulas de 50 minutos cada, dentr@sodiitores. Quanto a isso,
destacamos falas dos proprios licenciandos que eafizarem o Estagio de
Observacéao perceberam que o tempo efetivo de atilva muito e que geralmente
0s 15 minutos iniciais de cada aula eram utilizgmhya que a professora conseguisse
ter a atencao dos alunos.

Vemos que tais aspectos foram destacados pelosikoelos como algo que
dificulta a acdo docente, no entanto, ndo os impedide desenvolverem suas
atividades. Em relacdo a esses aspectos encontremnesrgéncias em Garrido
(2010) que discorre sobre trabalhos realizadosspor grupo de pesquisa sobre
projetos de pesquisa-ensino colaborativa com ofes em atividade. A autora
relata que encontrou dois tipos de dificuldadesbess...

... uma delas é de ordanstitucional, e diz respeito aos conflitos e
contradigBes proprios a organizacao escolar; a audrinerente a
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natureza complexa, criadora e singular do mund@diica e da
pesquisa sobre a pratica docef@ARRIDO, 2010, p. 106).

Ainda como produto da sua Reflexdo sobre a Acamregramos nos
licenciandos um espirito de busca de um entendonerhor do que compde a
pratica docente e de como poderiam melhora-la. dashum ouvirmos dos
licenciandos explicacfes de suas acdes e reac8esluwws. A titulo de exemplo,
destacamos o licenciando Tales que apresentouajderda atividade em que iria
trabalhar a estratégia argumentativa, estava dehomaor, ndo tinha vontade de falar
e o fato de ser a primeira aula com inicio as Betas o fez chegar desanimado.
Tales viu que sua postura influenciou diretamerdeatunos no que tange a
participacdo na aula e no interesse pela atividselgjo que destacou a fala de uma

aluna que mencionou o pouco interesse dele emmkacio

Tales tomou consciéncia de que o insucesso datsidade deveu-se em
grande parte da sua atitude como docente. O fato&deter logrado uma aula
totalmente argumentativa nao invalidou, a nosspavegueza da experiéncia, ja que
a tomada de consciéncia por parte do licenciandofundamental para seu
crescimento profissional. J& Marta em suas primengflexdes € taxativa ao
considerar que o insucesso de sua regéncia estflado diretamente aos alunos da
Educacado Basica. Garrido e Carvalho (1999) encamiraesultados semelhantes em
um trabalho realizado com alunos da licenciaturaFésica. As autoras viram que
inicialmente para justificar suas dificuldades oplementar atividades de natureza
construtivistas os licenciandos apontavam defig@noos alunos e que depois suas

guestdes versavam no interesse em saber desendeliama efetiva as atividades.

Além disso, concordamos com Archila (2012) de quesumesso das
atividades argumentativas ndo esta atrelado apenaelecdo de estratégias
adequadas, mas sobretudo no discurso construidioram das mesmas. Este fato
ficou evidente nas atividades do licenciando Tadegyal selecionou uma estratégia
que a principio poderia suscitar a argumentacdandeira aula, mas que sua acgao

docente inviabilizou o sucesso da acao.

Em nosso trabalho percebemos que no decorrer dlextes da Marta

realizadas de forma coletiva, a mesma foi alteram@oconcepc¢do de que o motivo
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principal de sua dificuldade foi em sua génesdta tke interesse dos alunos pelas
atividades. Jodo no momento em que Marta estaeajieeglo esta ideia torna-se
contrario a justificativa e acrescenta que na \a&dss alunos ndo estdo acostumados
com atividades de natureza diferenciada. Nesse mtonpercebemos uma tomada
de consciéncia de Marta de que culpar em suadatidios alunos nao esta de acordo

com a realidade.

E de destaque também ainda neste contexto de Reflsobre a Acdo a
consciéncia dos licenciandos de que o momentogince deve ser utilizado para
os futuros professores aprenderem a inovarem, ¢aagmtam com o0 apoio da
universidade e da equipe da escola basica parawidger e experimentar suas
acOes. Sentem-se na regéncia menos pressionadanseguem atuar mais

livremente, o que da base para constituir a sua@tuacédo docente.

Durante diferentes momentos da trajetdria dos dieealos, no que concerne
a sua formacgéo na disciplina de Préatica do Ensn@Quiimica, pudemos identificar
situacbes em que 0os mesmos tiveram colaboracadeltentes sujeitos envolvidos
no processo. Tais colaboracfes ocorreram tanto nien&an que eles iam procurar o
auxilio com os responsaveis pela disciplina, cqmoéessora de Quimica da escola e
com seus pares, cComo numa via em que a discipiiqapgPoporcionou momentos de
colaboragdo. Um desses momentos ocorreu na atvidadEstagio de Observacao
em que os licenciandos tinham que postar no blogistzplina suas impressoes
acerca das experiéncias vividas, as quais eramartithpdas e acrescentadas pelos
demais licenciandos e comentadas pela professareoretora(pesquisadora) da

disciplina.

Ainda como espaco de reflexdo, os licenciandosatimhbertura em todas as
aulas da disciplina para apresentarem suas inqdetaem relacdo ao processo de
ensino-aprendizagem, mas em algumas em espedfa@leertura era explicita pela
docente da disciplina. Nestes momentos, os licedogtinham consciéncia de que
havia ali um espaco em que poderiam compartilhar o8 demais suas angustias,
sucessos, dificuldades, davidas e colaborar noepsacevolutivo docente de seus
colegas. Destacamos o fato de que para os licelusanestes momentos

configuravam-se como de extrema riqueza e de ad#m
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Como todas as regéncias foram gravadas pela padquas foram varios os
dias em que apds as aulas os licenciandos comastruim dialogo com a mesma. Em
alguns casos a conversa pautava-se na necessidddammtiando em obter uma
aprovacao da sua regéncia por parte da pesquisadorantanto, na maioria das
vezes o didlogo permeava os aspectos que podeeiamethorados na atuacdo do
licenciando como docente, e em sua analise da sesmips alunos frente as
estratégias por ele utilizadas. O video (gravatz@@regéncias) possibilitou que os
licenciandos focassem ainda mais sua analise ninlbanao qual introduziram e
desenvolveram as atividades de natureza argument#@tiém disso, no momento
em que estavam compartilhando seus episédios dieoems licenciandos usavam
das cenas para justificarem suas acoes, sejardedds uma perspectiva de sucesso

na argumentacéo, como de dificuldade.

Foram fundamentais os momentos em que os licatmsamiveram um
espaco para sanarem duvidas, dividirem suas irgdes e terem contribui¢cdes dos
diferentes personagens do processo, sendo seum€ala licenciatura, a docente
responsavel pela disciplina de Pratica do EnsinoQdgmica, a monitora, a
professora de Quimica da Escola Basica e os dgmafisssores que compunham o

guadro escolar.

Observamos que os alunos estiveram imersos em ubier@® no qual
tiveram espacos para experimentarem, cometerers, émmarem consciéncia dos
seus equivocos, refletirem sobre os problemas edueas e do seu papel
fundamental como mediador do processo de ensiremdizagem numa vertente
argumentativa, conforme nos apresenta Pentead@)(pata uma formagao docente
com caracteristica do modelo da Racionalidadedac&futro fator chave foi o fato
de assumirem sua pratica como um momento de igeedtd e desenvolvimento
profissional docente em que as dimensdes pratiegreca caminharam de forma
colaborativa (ERAZZO, 2011; ARAUJO, 2009; PEREIR®06; ERAZZO, 2011;
GHEDIN, 2001).

Buscamos ainda nesta dinamica de formacédo queeawiandos pudessem
incorporar elementos da sua reflexdo a sociedademasdo um papel de
investigador da sua pratica e da realidade so&ié@in disso, que pudessem suscitar
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nos alunos da escola basica a capacidade de etwg@o e atuagdo critica na
sociedade, oriundo da articulagédo entre o conhedtor@entifico abordado na escola
e sua vida cotidiana (ABIB, 1996).

Entendemos que desenvolver nos licenciandos o aekejtrabalhar com
atividades argumentativas em sala de aula e emtersdbeneficios da mesma a
formacdo do estudante desde uma atuagcdo na scEiegaesenta elementos da
Racionalidade Critica. Tais elementos podem caritribignificativamente para a
realidade social ja que é de conhecimento que wramgtacdo dentre os diferentes
beneficios colabora ao desenvolvimento de um calap® venha atuar de forma
critica na sociedade em seus diferentes dmbitaam Alisso, o trabalhar em um
ambiente da Argumentac&o contribui na busca de edugacédo igualitaria e na
diminuicao da desigualdade social (BATISTA, 2009).

Com um foco mais direcionado ao aspecto da Argusgéot destacamos a
natureza diferenciada das reflexdes dos licencendorridas dentro dos momentos
Reflexdo sobre o planejamento da acdo e a Refleadacdo e Reflexdo Sobre a
Acdo sobre esta tematica. Vimos que os licenciarmoseguiram transpor as
questdes tedricas concernentes a argumentacadidiscdurante a disciplina de
Pratica do Ensino de Quimica para sua acao entlsalala. Tal transposi¢cao nao foi
feita de maneira literal, mas eles conseguiranpsapaar de aspectos fundamentais
da teoria e a adaptaram a sua pratica na buscaiat@a de instrumentos da
investigacdo de sua regéncia. Além disso, vimosowimento dos licenciandos em
criarem indagagcbes sobre como melhorar sua préticle como poderiam ter

utilizado mais da teoria em sua pratica docente.

Quanto a isso Penteado (2010) nos coloca que @eaismnhecimentos das
ciencias humanas e dos demais campos devem sestrados de maneira
tedrico/pratica em que esses conhecimentos no pkpaistrumentos intelectuais
servirao de base a criagdo dos instrumentos destigaedo, de propostas de
intervencao didatica que venham a superar problelbesntes e de reflexbes sobre
0s processos desenvolvidos e descobertas realidasagossibilita que o professor
transite da teoria a préatica docente e desta datelwtentificamos o referido

movimento nos licenciandos que usaram da teoriaggpacial, no que concerne a
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argumentacdo para desenvolver sua regéncia, magnarfizeram o movimento de
as utilizarem para analisarem sua pratica, em ®wuBs0s para observarem a

existéncia ou ndo da criacdo de um ambiente damegtacéo.

Os momentos de compartilhamento da experiéncia iljpgssam aos
licenciandos tomarem consciéncia de que muitoslgms que encontraram na sua
regéncia como a indisciplina dos alunos, a difiadel em conduzir atividades de
natureza argumentativa, entre outros, também emmumrs com seus colegas. E
puderam ainda ver como cada um superou ou naostacobos encontrados. Este
momento se caracterizou como uma oportunidadeudosos professores refletirem
sobre os problemas e a dindmica gerada por suacat@iana na busca de um
paradigma da pratica reflexiva (SCHON, 1998; ABIB96).

Ainda em relacdo a reflexdo dos licenciandos quaato atividades
desenvolvidas ao longo da disciplina PEQ no qugetantematica da argumentacao,
vimos um grande aproveitamento das mesmas deddbaazdo, implementacao e
reflexdo da regéncia até a sua projecdo futura gd@ aocente. E unanime e
consciente por parte dos licenciandos de que adgades tanto as teéricas como as
praticas e os momentos de compartilhamento denmafpdes criaram um ambiente
saudavel de aprendizagem no que tange a sua fandacBase de conhecimentos

relativos a argumentacao.

Além disso, vemos expresso nas falas dos licenagaqde a oportunidade de
vivenciarem um processo de elaboracdo de atividadgamentativas foi um
momento de grande aprendizagem a sua futura atulac@mte, pois forneceram o
primeiro passo a uma mudanca de paradigma do mtdeicional de ensino e uma
seguranca de como proceder as atividades. Podesmes fima comparacdo do
resultados acima com a posicao de Archila (2012)apunsidera que a qualidade os
argumentos dos estudantes esta condicionado amuéstique recebem para
envolver-se numa pratica de discussdo reflexivasim\s se temos professores
capacitados a desenvolverem habilidades argumeagatcertamente conseguiram

motivar seus alunos.

Vemos que estas contribui¢cdes a formacdo dos leaihas ndo esté limitada

a questdes argumentativas, mas a uma ampliagcamdeagncepc¢des do processo de
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ensino-aprendizagem. Beatriz € uma das licenciagdasexpressa tal movimento,
sua fala revela que a mesma aprendewlhat de outra maneira o contelddo da
disciplina que eu fui ministrar porque néo precga transmitida da forma que esta
no livro, pode ser transmitida de outra forma termta trazer os alunos a
participareni. Puderam também alterar a concep¢do de que asosalméo
participam de atividades, ideia oriunda em certéepdo Estagio de Observacao, em
gue os licenciandos presenciaram cenas de dessgetlos estudantes. Vivenciaram
uma aprendizagem da escolha de estratégia paralh@aba argumentacdo de
maneira que pudessem ter um olhar critico em relagdnesmas antes e ap0s a sua
acdo em sala de aula. Aléem disso, compartilharaas sxperiéncias com seus

colegas em uma perspectiva construtiva do aprendecéncia.

Em relacdo a como os licenciandos se sentiraner@ontque desenvolver
atividades que saiam do modelo tradicional e abamaum ambiente numa
perspectiva argumentativa tivemos que alguns semtie desconfortdveis e com
receio de ndo conseguirem sair do modelo tradici@ma&nsino. Vimos, porém, que
ao serem indagados se utilizariam novamente atleglalesta natureza todos se
mostraram favoraveis sendo que em alguns casoseapaeam 0 que mudariam em
uma proxima oportunidade. Quanto as dificuldadesominadas ao desenvolver
atividades de natureza argumentativa os apontas@us licenciandos foram no

sentido de:

a) ndo encontrarem em relacdo a atividade experimantadelos de
perguntas que poderiam ser feitas aos alunos, casteem especifico, a
colocacédo € da licencianda Beatriz a qual encorgrande dificuldade
no desenvolvimento da atividade e a qual consigaeando conseguiu

criar um ambiente da Argumentacao;

b) falta de experiéncia dos licenciandos em vivenmaesdesenvolverem

atividades de natureza argumentativa,

c) falta de experiéncia dos alunos da Educacdo Bésicaarticiparem de

atividades argumentativas;

d) mudanca de concepcdo do proprio licenciando em idemas o
desenvolvimento de atividades que saem do padaditvnal, quanto a
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iIsso Marta relata que ao saber que iria desenvaiver regéncia pensou
que usaria 0 método tradicional de Ensino. Assinmg Primeira
dificuldade foi acreditar que uma aula diferencigoaderia trazer

beneficios ao processo de ensino-aprendizagem,;
e) dificuldade de comunicagao com os estudantes;

f) falta de hébito de leitura e interpretacédo de septr parte dos alunos da

escola basica;

g) falta de materiais, como textos, com carater deefsoduma vertente

argumentativa para que pudessem ser utilizadoslkentde aula e
h) encontrar uma atividade que agrade os alunos dadcRgdio.

Identificamos que as dificuldades dos licenciangrsneiam quatro campos:
o da falta de materiais mais direcionados que [p@ueservir de guia aos professores
para desenvolverem atividades de cunho da Argug@mtan sua propria falta de
experiéncia como ser que vive e promove situacégsrentativas, do seu papel
como mediador do processo argumentativo, da fatardparo e desinteresse dos

alunos da Educacéao Basica em participar das aulas.

Uma vez desenvolvida a atividade argumentativacemdiandos utilizaram
diferentes critérios para analisarem a promocaamdeambiente da Argumentacdo
em suas regéncias. Beatriz considerou a partiopdga alunos na atividade a qual
considera que ficou a desejar, 0 que atribui emnagl@spectos aos alunos, e em parte
a sua deficiéncia quanto ao seu papel de medialdopsocesso. Similar critério foi
usado por Rose a qual se baseou na participadgimefes alunos com questdes que
geravam discussdes ao confeccionarem o mapa asmceitpor Jodo que obteve

grande participacao dos alunos durante as atividade

Ja Marta buscou encontrar nas falas dos alunoteosrtos do modelo de
Toulmin e percebeu que nem sempre eles estavamnpesso que levou a definir
gue em suas aulas os alunos argumentaram de mapeiedida. Pedro também
buscou os elementos do referido modelo nas falasatimos e de forma similar
concluiu a baixa argumentacdo dos alunos em suas. alales além de usar o

modelo para analisar a argumentacéo o utilizouade Ipara elaborar a atividade,
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concluiu que a argumentagédo néo foi suscitada daeeinaacomo esperava e atribuiu

tal resultado em grande parte a sua acdo como tdocen

Tais resultados levam a concluir que as bases aleses dos licenciandos
centraram-se no grau de participacdo dos alunosatissgades e na busca dos
elementos de Toulmin na andlise dos argumentos.uBra busca na literatura
encontramos que critérios similares sdo reportatlogpesquisas que visam a um
ambiente da Argumentacdo em sala de aula. Em Saeeo® (2009) as autoras
utilizaram o modelo de Toulmin para estudarem arasntacdo de alunos de um

curso de Quimica.

Desde um olhar de uma reflexdo em alguns momentpkcitada pelos
licenciandos e em outras ndo, mas por nos, pesiques identificadas,
apresentamos uma reflexdo em aspectos de mudasdaeliandos ao longo de
sua trajetoria pela disciplina de PEQ. Buscamadstszar e ilustrar tais mudancas na
Figura 4. Inicialmente quanto & concepg¢do dos mesmiore argumentacdo a mesma
aproximava-se em muito de uma atividade sociaglantual e verbal, na qual se
busca obter a aprovacdo de um auditério sobre wenndi@ado assunto por meio de
argumentos que justificam ou refutam uma ou vamgnides (VIEIRA e
NASCIMENTO, 2009b). Tal concepcdo ndo se mostrderada ao longo das
atividades desenvolvidas, no entanto, vimos umereha significativa na
concepcao das estratégias que podem ser utilizsdasalas de aula para promover

um ambiente numa perspectiva argumentativa.

Destacamos inicialmente que Rose, Marta e Pedesapiaram que eles no
papel de alunos argumentam para verificar conhetoseprendidos, dentro de uma
conotacao retérica, e vemos que 0S mesmos esaolhestatégias que vao em
sentido oposto a essa conotacdo. Rose escolhemaparconceitual, ferramenta que
preza pelo desenvolvimento cognitivo do aluno, Blagptou por uma atividade em
que o produto final seria uma relacéo de aspectosirea forma priorizada o qual
deveria ser realizado em conjunto e discutido eo¢rgpares, ja Pedro tentou usar
oficina de leitura para que os alunos pudessencipart de forma colaborativa num
contexto da Argumentacao. Percebe-se que estesiicelos buscaram alternativas
gue saissem do contexto em que eles, como alugosnentam.
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Percebemos que as sensacgdes que possuem quang@anprargumentar
foram consideradas na elaboracdo das atividadesgéecia dos licenciandos. Os
mesmos relatam que precisam de um preparo em oekgaconteudo para se
sentirem confiantes para argumentarem. Vimos qua#ostoos licenciandos
procuraram que o0s alunos tivessem uma base de acowmo antes de

desenvolverem as atividades as quais consideragaratdreza argumentativa.

As concepcles iniciais dos licenciandos quanto a0 de estratégias
argumentativas em sala de aula estdo relacionadagwa auxilio no processo de
aprendizagem dos conceitos, na formacgéo do cidadfico e na identificacdo das
dificuldades e conhecimento prévio dos alunos. Amassarem por todo o processo
da elaboracao, implementacéo e avaliacado das fiegéns mesmos, continuam com

estas concepgodes, acrescentaram novas, sendo:
a) auxiliam na criacdo de um habito da leitura de foonitica,

b) aproximam alunos e professores, colaboram na f@omalp cidadao

capaz de enfrentar a sociedade,

c) contribui ao desenvolvimento do conhecimento dienti possibilitam

aos alunos melhorarem sua habilidade de expresafo o

d) ampliarem seu vocabulario, amplia a visdo doscsduem relacdo a
determinado assunto, mostrando os diferentes paositientos que se

pode ter de um mesmo aspecto e sua influénciadieesociedade,

e) mostram que a Quimica rompe as fronteiras que nataln no

conhecimento transmitido pela lousa e giz;

f) colaboram no desenvolvimento cognitivo do alunendgondo-o uma

pessoa mais culta, de melhor comunicagcédo, maisaceit
g) auxilia o professor a direcionar o ensino dos auno

E evidente a ampliacdo do papel da argumentaciooniexto de sala de
aula; percebe-se uma evolugao das concepc¢descdosiindos em um campo mais
complexo e profundo, no qual além de explicitaresn cantribuicbes também
apontam os motivos de sua contribuicdo. Tais mwaatribuimos ao conjunto de
atividades desenvolvidas com os licenciandos, degiete tedrica em que puderam
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ter contato com o0s aspectos de pesquisa sobre @idamaté sua acdo a qual
possibilitou a elaboracdo de conhecimentos pratioos elementos tedricos sobre o0

uso de atividades argumentativas em sala de aula.

Quanto as estratégias potencialmente promotorasurde ambiente da
Argumentacdo temos que inicialmente os licenciandmssideravam que estas
deveriam ser pautadas na participacdo ativa dasogluporém ndo apresentam
estratégias concretas a serem desenvolvidas. Jéa nusdo reflexiva dos
licenciandos quanto as estratégias que eles ugaseampromover a argumentacao,
podemos identifici-las e inclusive encontrar osivostque os levaram a elei¢cdo de
cada uma. Descreveremos cada uma e em algunsasasaplicacbes concernentes

as mesmas:

a) metodologia de Laboratorio Aberto, as perguntatizeetas buscavam
identificar as hipdteses dos alunos durante a zeed@ld de um

experimento sobre a tematica,

b) producédo de textos com necessidade de posicionasneritico sobre

aspecto socio-cientifico;
c) debate com dindmicas em grupos pequenos e depoitda a sala;

d) discussdo com base em aspectos do cotidiano slassgiedo licenciando
com a colaboracao dos alunos;

e) construcdo de mapas conceituais em que a eleiGacodgeitos suscitaria

uma discusséo de natureza argumentativa e

f) discussao de afirmativas apresentadas pelo liceheziam que os alunos
tinham que apresentar justificativas para seu posinento; para iSso o
licenciando forneceu o Dado e os alunos com bas€arhecimento
Basico oriundo da aula teorica e do texto de agei@riam construir as
conclusdes. Vemos neste Ultimo uma busca da gfilzalo modelo de

Toulmin para o desenvolvimento da atividade.

Atribuimos estas mudancas observadas nas concapgdésenciandos a um
trabalho em conjunto que se compds de discussdea parspectiva argumentativa

dos mesmos com os demais envolvidos na disciplen@BQ sobre os aspectos
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tedricos e préaticos concernentes a argumentac@celi®nos também que o grupo

de discusséo representou um papel fundamentalifreagdo de cada licenciando.

Em um momento de reflexdo sobre quais 0s conhetimeecessarios a um
professor para atuar com atividades argumentatipasgebemos uma clara e
significativa mudanca ao longo do processo. Aneepatticiparem das atividades 0s
licenciandos consideravam que o professor deveraum preparo, mas hao
especificam que tipo de conhecimento seria reqoiedil mesmo. Ja apos terem
vivenciado todo o movimento ciclico de teoria —tiggd— teoria é nitida a ampliacao
das concepc¢des dos licenciandos na busca de dprestgmentos necessarios ao
desenvolvimento de um ambiente da Argumentacacatarde aula.

Apresentam a necessidade de o professor saber emtarmconduzir a
dindmica com os alunos, ter os conceitos de argiap@m bem definidos, conhecer
os elementos que definem um argumento, em especiabdelo de Toulmin, ter
dominio sobre o conteddo a ser ensinado, ter canbatos de atividades que
venham a propiciar um ambiente numa perspectivanagtativa, conhecer as
potencialidades e limites das atividades a seretass se preparar para a realizacéo
da atividade, saber buscar informac6es em fontaBaeeis e manter um contato
com a universidade na busca de construir um ele @stdois universos de modo a

contribuir e receber apoio da academia.

Fica evidente o movimento ciclico que os licencanfizeram em relacdo as
teorias que concernem a argumentacdo e a suaaprtic sala de aula. Tal
movimento possibilitou que os mesmos baseassenprsti@a em um arcabougo
conceitual e pudessem entender seus resultados desa perspectiva tedrica e
pratica, em que assumiram sua regéncia como ungesjeapesquisa da sua propria
pratica docente. Além disso, vimos claramente atribaicdo significativa da
participagdo de agdes coletivas em que os licedegapuderam ter momentos de
troca com seus pares, com profissionais mais expies e com pesquisadores da
universidade. Esta combinagdo veio a contribuilapana acdo mais consciente,

reflexiva da atual e futura pratica docente desnlatandos.

Vimos também no decorrer do desenvolvimento dagaties uma mudanca

significativa na concepg¢ao dos licenciandos sobm@ementacdo de atividades

237



6. Discussdo

diferenciadas. Se pegarmos como exemplo a licetmidarta, percebemos que ao
publicar suas considera¢cfes sobre o Estagio devigée destaca o fato de chegar a
sala de aula e ndo encontrar as carteiras positasrean fileiras como em sua época
de estudante da Educacao Basica, o que |he cassantemento. A mesma sequer
considerou que tal disposi¢céo poderia estar videudauma dinamica de atividade.
Ja em sua regéncia, numa perspectiva argumentatimasma utilizou dinamicas em
que as disposicOes das carteiras saiam do modealwitnal e considerava um
modelo em que os alunos teriam um ambiente maEgoopara discutirem com o

professor e com os colegas.

Percebemos a importancia que os momentos reflexianto de maneira
individual como em conjunta trouxeram ao desenwwdvito dos futuros professores
em sua pratica docente. Proporcionamos e vimoscesclandos passarem pelas
diferentes etapas de reflexdo, que envolve de aamh Desjarlais e Smith (2000),
a perplexidade, elaboracédo, geracao e comparaddipdateses e a implementacao da

acdo. Numa busca de fechamento da discussao aab®io esquema (
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Figura 5), no qual expressamos 0s movimentos psridgentificados ao longo de

todo o processo. Identificamos trés movimentostllexdo sendo:
a) Reflexdo no planejamento da acao
b) Reflexdo na acdo
c) Reflexdo sobre a agcéo

Percebemos que os trés movimentos estdo em um eicl que juntos
fornecem a base ao desenvolvimento dos SaberesrgiemAntacdo Docentes.
Identificamos que o movimento de Reflexdo no pkmento da acédo colabora com
a Reflexdo na agcédo e sobre a acéo, pois, sabendbjes/os iniciais de cada
atividade € possivel no momento da acdo e depd&s dealizar uma analise
consistente relacionando resultado com objetivikeflexdo na acdo e sobre a acao
da subsidios para que novas reflexdes no planefaneam acdes docentes futuras
sejam realizadas. Dando embasamento a estes maoesn&MOS 0S aspectos
tedricos e os praticos que fundamentam os procelesessino-aprendizagem, numa
perspectiva de desenvolvimento de um ambiente agtativo e das acdes/reflexdes

compartilhadas dos licenciandos.
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FIGURA 4: RESUMO DAS CONCEPGOES DOS LICENCIANDOS SOBRE ASPECTOS DA ARGUMENTAGAQ EM SALA DE AULA EM DOIS MOMENTOS CONFIGURADOS COMO MOMENTO | -
CONCEPCOES ANTES DE VIVENCIAREM AS ATIVIDADES DA DINAMICA DE FORMAGAO VINCULADA A DISCIPLINA DE PRATICA DO ENSINO DE QUIMICA E MOMENTO 1l APOS

Elementos

Argumentacdo

Fungdo da Argumentacdo
em sala de aula

Estratégias promotoras
da Argumentacdo em
sala de aula

Saberes necessdirios a
um proféessor bara
desenvolver atividades
argumentativas

PARTICIPAREM DA DINAMICA
Momento I: Concepgio antes da Momento [I: Concepcdo durante e/ou apos a
dindmica de formagéo dinamicade formacgio
Conotacdo retorica Conotacdo dialogica

Facilitar aprendizagem Facilitar aprendizagem

Formar cidadéo critico Formar cidadio critico

Identificar conhecimento prévio dos Identificar conhecimento préviodes alunos
alunos Desenvolverhabilidades de expressiao

Auxiliar na criacao de habito de leitura critica

Aproximar alunos e professores

Contribuirao desenvolvimento do conhecimento cientifico
Melhorara habilidade de expressio oral de alunos e professores
Ampliar o vocabulario de alunos e professores

Ampliar a visao das Ciéncias Exatas no cotidiano dos alunos
Metodologia de Laboratério Aberto

Producio de textos com necessidade de posicionamentos
critico sobre aspecto s6cio-cientifico

Debate com dinidmicas em grupos pequenos e depois com
toda a sala

Discussdo com base em aspectos do cotidiano dos alunos
Construcio de mapas conceituais

Discussdo com posicionamentos criticos dos alunos

Atividades que tenham participacio
ativa dos alunos

Saber argumentar

N&o definem Saber conduzira dindmica com os alunos
Ter os conceitos de argumentacio hem definido
Conhecer os elementos que definem um argumento,
Conhecer as potencialidades e limites das atividades a
serem usadas
Estar preparado para a realizacdo da atividade
Saher buscar informacoes em fontes confidveis
Manter contato com a universidade na busca de manter elo
entre os dois universos na busca de contribuir e receber
apoio da academia
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FIGURA 5: ESQUEMA DOS MOVIMENTOS DE REFLEXAO IDENTIFICADOS AO LONGO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELOS LICENCIANDOS.
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6.3. O desenvolvimento e mobilizacdo de Saberes Algjumentacao
Docentes

O fato dos licenciandos terem desenvolvidos sabavesernentes a acao
docente numa perspectiva argumentativa sdo de grangortancia para seu
desenvolvimento profissional. Consideramos queAi3sSoram desenvolvidos e/ou
mobilizados a partir dos movimentos reflexivos qQaedicenciandos vivenciaram ao
longo de todo o processo de elaboracdo da regéuagia perspectiva argumentativa.
Categorizamos com base em Schon (1998) estes mmnemt: Reflexdo sobre o
planejamento da acao, Reflexdo na Acdo e ReflesbeS Acao.

Percebemos que ao longo do processo os licencidados alterando suas
concepcOes sobre ensinar e aprendendo a plangjaladés que pudessem vir a
possibilitar em sala de aula um ambiente argumeata@omo exemplo, citaremos o
caso de Rose que no comeco tinha seu plano dese@ulaim direcionamento e ndo
tinha muita nocdo de como conduziria as atividaddss. segunda vez em que
apresentou seu projeto de regéncia Rose determgumuwsaria mapa conceitual, no
entanto, as outras atividades a serem desenvolvidlasas tinha definido. Esse
movimento de pensar as atividades, numa buscatde pgla estratégia que mais se
adequava a promoc¢ao de um ambiente argumentatssigdou um desenvolver de
saberes.

Outro beneficio da reflexdo sobre o processo que licenciandos
desenvolveram esté atrelado as reflexdes que riizrcamomento de sua acgdo. Tais
reflexdes propiciaram em alguns momentos que madassa postura ainda em sala
de aula e em outros casos que refletissem sobrsivpss mudancas futuras.
Destacamos que muitas das reflexbes foram exjplastgpelos licenciandos apos
suas regéncias, mas 0s mesmos deixaram claro pegsaram no momento em que
estavam em sala de aula.

Ainda tomando Rose como exemplo, vemos que a masrpassar por uma
situacdo em que nao soube responder uma perguatardnse coloca numa posicao
em que considera a importancia de conhecer os (mogea serem ensinados,
principalmente em uma atividade argumentativa em guabertura aos alunos é

maior. Podemos analisar essa reflexdo a partirndeSAD Disciplinar, embora a
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lincencianda néo tenha revelado conhecer em priffade o conteldo a ser

ensinado a mesma mostra a consciéncia de sua anpiart

Consideramos que ao refletirem sobre todo o procedssenvolvido, os
licenciandos puderam ter uma maior conscientizalgdonportancia de suas acoes
no processo de ensino-aprendizagem e um entendeEmute poderiam modifica-las
visando sua implementacdo futura. Além disso, oo falos licenciandos
compartilharem esse movimento de reflexdo sobreda aom os demais sujeitos
envolvidos em sua formacdo na disciplina de PratioaEnsino de Quimica,
possibilitou sentiressem mais apoiados. Isto pokd@en que suas dificuldades em
muitos casos sdo de igual grau que a dos outreaciendos. Além disso, em
algumas situaces mudaram sua concepcao sobrefi@o e os sujeitos, juntos,
em alguns casos chegaram a conclusbes de comoigmoderelhorar a pratica

docente. Tal movimento consideramos como sendo® &AReflexao.

Percebemos que o Saber de Argumentacédo DocenkrdoBducacionais foi
em muitos momentos o direcionador dos licenciamdoslaboracéo, implementacao
e analise da atividade de natureza argumentatimaoGaxemplo, destacamos Jodo
gue com o objetivo de possibilitar o desenvolvimerfou aprimoramento de
posicionamentos criticos dos alunos conduziu unvédate nem que estes tinham
que se posicionarem criticamente quanto a instaldeduma mineradora na regiao
em que vivem. Neste momento também encontramosciosdido SAD

Saéciocientifico.

A escolha da estratégia esta diretamente atrélagtacepcdo que Jodo tem
sobre os beneficios de trabalhar com atividadeadesitureza, a qual pode
possibilitar o desenvolvimento de um cidadao aiha sociedade, num movimento
dos alunos em extrapolarem 0s conceitos cientiflmpseu cotidiano. Habilidade
preconizada pela literatura (JIMENEZ-ALEIXANDRE, ) CAAMANO, 2010)
como um dos beneficios decorrentes do uso de adigiglargumentativas em que o
cidaddo deve ter uma opinidao independente, umacickgue de refletir sobre a

realidade da sociedade e que possa intervir nmsliera.

Tales e Marta utilizaram o modelo de Toulmin comwdmenta de avaliacao
dos argumentos dos alunos. Os licenciandos busddeantificar na fala dos alunos
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elementos que compdem o modelo, porém perceberanoglargumentos destes
guando existente eram constituidos em muitos camusnte da conclusao, sem uma
devida justificacdo. O modelo de Toulmin foi tambétado por outros licenciandos
como sendo parte fundamental de conhecimento deprofessor que queira

trabalhar com atividades argumentativas.

Destacamos a relacao direta do SAD dos Fins Edwutaisi com o SAD
Relativo as Estratégias, pois foi com base no prangue muitos licenciandos
escolheram e desenvolveram as estratégias comrussalAtrelado ao SAD Relativo
as Estratégias identificamos mais cinco sabereg]oseSAD de Gerenciar Ideias
promovendo Justificacdo, SAD Promo¥@edbackSAD de Conhecer os Elementos
do Argumento, SAD de Gerenciar ideias Instigandesfilanamentos e SAD da

Andlise do Argumento.

E verdade que os referidos saberes foram iderddEa@m menor frequéncia,
pois nem todos os licenciandos os expressarangra®fque pudéssemos elevar os
conhecimentos destes aspectos como saberes. Ndoergarcebemos em sala de
aula e nas estratégias elegidas pelos futuros g3@ies uma busca por criarem
ambientes propicios a explicitacdo e justificac&adderentes posicionamentos, de
possibilitarem que os alunos tivessem acesso atus gaconhecimento basico o que
possibilitaria um embasamento para construirem naggtos mais complexos e
elaborados, o que poderia ajudaria na elaboracgargomentos uma vez que estaria
abordando os elementos constituintes de um argon{8@LBES, RUIZ e FURIO,
2010; SA e LINHARES, 2009).

Outro saber identificado na fala dos licenciandsig ginculado ao conhecer
da matéria a ser ensinada, o SAD Disciplinar. Nempse esse saber foi expresso
pelos licenciandos como algo que eles conheciam,sima como a necessidade de
aprender melhor o contetdo. Foi o que aconteceuachicencianda Rose que relata
gue no momento em que ndo soube responder umanperde um aluno, se deu
conta da lacuna de conhecimento que tinha. Ja iBegtresenta que teve que
aprender o conteudo para poder desenvolver aséggas porque Eletroquimica era

um assunto do qual ndo tinha muito conhecimento.
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O dominio do contetdo torna-se fundamental no pEme@rgumentativo,
pois da mais confiangca ao professor para usar enpitica atividades que nem
sempre saberdo o tipo de guestionamento que pgderéealizado pelos alunos.
Além disso, extrapolando para a aplicacdo de atiled de diferentes naturezas
torna-se fundamental que o professor tenha um conbkato sélido sobre o assunto,
para que possa sentir-se seguro em atuar comrddsrestratégias, principalmente
as que possibilitam uma acdo mais ativa do alunopraxesso de ensino-

aprendizagem.

Percebemos ao longo do estudo que os Saberes demémtacdo Docentes
sdo articulados entre si no sentindo de que forrmama rede que possibilita o
desenvolvimento de um ambiente argumentativo. Benges que os saberes ndo sé
estdo atrelados ao sucesso de acédo docente, n@sTiaarconstrucdo de um ensinar
reflexivo. Exemplo disso foi a licencianda Martaegomesmo assumindo que nao
promoveu como gostaria a argumentacao dos alueaspristra um desenvolver de

saberes que a faz refletir criticamente sobre ag@dss como docente.

Ficou evidente que os saberes dos licenciandos u® apncerne a
argumentacdo foram se modificando e constituindaspartir de reflexdes na
pratica, sobre a pratica e no planejamento da me&ma muitos casos para
desenvolver saberes foi necessario que os licatmsdiizessem uma reflexao critica
sobre diferentes aspectos do processo do planejameplementacdo e analise da
sua pratica docente em uma perspectiva argumentdiipara se darem conta de
seus saberes tiverem que refletir assumindo umgurposritica de suas agoes,

conhecimento e também lacunas.

A busca por uma sistematizacdo dos saberes em 8abArgumentacao
Docente com suas diferentes ramificacdes foi pama pudéssemos fazer uma
reflexdo conjunta do que preconiza a literaturaes@bpromoc¢ao da argumentacao
com a acgéo do docente em ambiente real de atudedebemos que os SADs foram
desenvolvidos e aprimorados ao longo de todo cepsu; porém torna-se impossivel
dizer em que momento cada um foi modificado ou aelado, uma vez que a
elaboracdo de saberes € algo temporal, envolvesvaspectos e é por cada um
interpretado e assimilado de maneira distinta.
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No entanto, conhecer esses saberes identificaddsngo do processo em
que os licenciandos participaram, nos fornecemribam¢do a entender que tipo de
saber torna-se necessario a um docente que despjanientar atividades de
natureza argumentativa em sala de aula. Depoificeerse que de alguma maneira
a dindmica em que estes licenciandos foram subaosetid disciplina de Prética do
Ensino de Quimica, colaborou para seu aparecimefoto para sua modificacdo de

maneira que foi possivel identifica-los.

O resultado acima descrito nos leva a concluir @oméncia da vivéncia dos
professores ainda em processo de formac&o iniorldmamicas como as que
participaram para a ampliacdo de seus saberes tdecerAs manifestacbes de
saberes identificadas neste estudo nos levam &mmeafa necessidade de se
trabalhar com atividades argumentativas com professainda em processo de
formacao, ja que ademais da escolha da estratégegliacao efetiva do professor na
atividade argumentativa é fundamental para o dedémento da argumentacao
(ARCHILA, 2012).

Neste caminho percebemos que o0s momentos que esciiodos
vivenciaram nest estudo possibilitaram reflitirenbr® os problemas de sua atuacao,
estabelecendo um didlogo com a situacdo complexa,eqvolve o processo de
ensino-aprendizagem em sala de aula (JALBUT, 281yenciar e/ou compartilhar
acOes de sucesso no que tange ao desenvolvimeatividades argumentativas em
sala de aula da Educacédo Basica. Os licenciandesain na sala de aula e na
disciplina de Pratica do Ensino de Quimica, espai@spratica reflexiva que
culminou na suscitagcdo dos SADs.

Com o intuito de integrarmos todos os resultaddglod fizemos um mapa
conceitual (Figura 6) no qual buscamos relaciosaditerentes aspectos discutidos
nesta investigacdo. Demos destaque para os precessaidos na disciplina de
Pratica do Ensino de Quimica vinculados ao Est@giicular Supervisionado que
colaboraram ao desenvolvimento e mobilizacdo dergaldocentes que em alguns
casos possibilitaram a criacdo de ambientes argainers em sala de aula e de um

olhar critico sobre este aspecto por parte dosdiaados.
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Numa posi¢cdo central do mapa encontra-se a Dinadec&ormacdo que
desenvolvemos na disciplina de PEQ, a qual estulada diretamente as atividades
de Estagio Curricular Supervisionado, realizadouema escola de Educacao Basica,
em aulas de Quimica do Ensino Médio. Em mesmo hieearquico encontram-se
0s Movimentos Reflexivos realizados pelos licendtsy os seus Momentos de
reflexdo e a Mobilizacdo e Desenvolvimento de Szer

A comecar pelos Movimentos Reflexivos vimos quesdoram formados
por um ciclo continuo em que os alunos usaram dpedss TeoOricos para
analisarem suas acoes Praticas e de outros Docargsedambém usaram a Prética
para pensarem de forma critica na teoria, de nagee pudessem contribuir com a
formacdo tedrica da area. Os conhecimentos solgmentacdo foram em sua
maioria oriundos das Atividades de formacédo de €oinentos realizadas pelos
futuros professores e o0s aspectos praticos estawarnlados as atividades de
Estagio de Observacdo e do processo de Elaborbgalementacdo e Andlise da

Regéncia em uma perspectiva Argumentativa.

Estes Movimentos reflexivos possibilitaram os Motoende Reflexdo os
quais dividimos em: Reflexdo sobre o planejamerdoadéo, Reflexdo sobre o
Conhecimento na Acéo e a Reflexdo na Acdo e Refl&dbre a Acdo, os quais
compuseram o refletir dos licenciandos sobre togmooesso que compunham sua
acdo docente num buscar de desenvolver um amlaentgulas de Quimica numa
perspectiva argumentativa. Tais movimentos culmamaem uma Mobilizacédo e
desenvolvimento de Saberes Docentes, os quais dwmooos de Saber de
Argumentacdo Docente e que a nosso ver formam @ th@sconhecimento ao

docente para a promocao de atividades de naturgzaentativas.

Os saberes principais sdo vinculados ao contelidgrgmatico ao que o
docente ira atuar, ao saber da finalidade de ati@d de natureza argumentativas, de
um conhecer em desenvolver, implementar e usaefagdas atividades e de um
processo de reflexdo sobre todo o processo. Naaneerne ao saber das estratégias
vemos que as mesmas sao usadas de maneira quesk@EMM@/0S conhecimentos
concernentes a gerenciar ideias para que 0s glustdgjuem seus posicionamentos,
gue sejam atores questionadores do processo, esqu®fessores saibam sobre os
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elementos do argumento e que sempre fornecam uwibdele aos alunos de suas

acoes.
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FIGURA 6: MAPA CONCEITUAL QUE BUSCA INTEGRAR OS RESULTADOS OBTIDOS AO LONGO DO PROCESSO DE INVESTIGAGAO REALIZADO NESTA PESQUISA
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{.CONCLUSOES

Iremos nas conclusdes apresentar inicialmenteasumo dos resultados e
das discussdes, em seguida apresentaremos ag®esitacontribuicdes e aplicacao
da investigacdo e trabalhos futuros que possamm a ampliar nosso estudo. Na
ultima secéo faremos uma relacéo dos aspectos avémeionados e apresentaremos

nossas consideracoes finais.

7.1. Resumo dos Resultados

A atividade inicial que os licenciandos realizaramm nosso estudo foi
responderem a um questionério sobre argumentagBogpal pudemos mapear suas
concepcOes sobre a tematica. Identificamos que,exte geral, a consideram como
um processo em que 0S Ssujeitos necessitam apressFia posicionamentos,
contrasta-los e justifica-los mediante um publideste contexto consideram que as
justificativas devem estar baseadas em informacGeshecimentos e bases

confiaveis para defendé-las, de maneira a tornaxdas confiaveis.

Para os licenciandos a argumentacao ocorre tam@ mia aluno-professor
como professor-aluno. Porém destacam, que em geralia de aluno-professor o
discente assume um papel em que necessita demanswahecimento que possui,
ou se posicionar a favor ou contra determinadon&ssuda na via de professor-aluno
o docente pode assumir a argumentacdo como umairenahe transmitir o
conhecimento, apresentando forte relacdo de umatamgio retorica. Independente
da posicédo ao qual assumem os licenciandos remelanaecessidade de haver uma
extensiva preparacao para se sentirem aptos a engamem.
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Os licenciandos séo favoraveis a se desenvolvearabiente argumentativo
em sala de aula, pois consideram que a argumenpaci&ocolaborar no processo de
ensino-aprendizagem dos conceitos cientificos. Giemte argumentativo de acordo
com os licenciandos pode ser suscitado por meiesttatégias em que os alunos

assumiriam um papel ativo no processo de ensinprefessor como um mediador.

Apés esta etapa de identificagdo os licenciandesrd@lveram o Estagio de
Observacdo em uma escola publica da cidade de &#msClLogo no primeiro dia,
postaram no blog da disciplina critérios que ata®dim ser interessantes de serem
observados em atividades desta natureza. As cdlesdoram discutidas durante a
disciplina de Préatica do Ensino de Quimica, conmtaito de haver uma troca de
experiéncia e um novo olhar para as proximas obgées. Foram destaque na

primeira observacao os seguintes aspectos:

a) reacdo dos alunos ante a solicitacdo do professoeabizacdo de

exercicios,
b) critério de avaliacdo do professor,
c) interesse dos alunos aos conteudos abordados,
d) convivéncia com alunos com deficiéncia,
e) desinteresse dos professores,
f) ambiente fisico da escola,
g) disposicao dos grupos dentro das salas,
h) materiais didaticos utilizados nas aulas,
i) reacdo do professor em relacdo as atitudes dossalun
j) perspectiva do professor em relagdo aos estagiarios
k) cadernos do governo no que concerne ao ensino ided@u
) projeto do professor e

m) ter contato com o quadro de profissionais da espala ouvir suas
histdrias a fim de ter um panorama da realidadel@sc
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Ao longo do estagio os licenciandos foram vivendtanovas experiéncias,
participando das a¢Oes desenvolvidas pelos prosssotomando ciéncia e contato
com o ambiente escolar, sob uma perspectiva doc@stdicenciandos relataram
suas experiéncias e principalmente expressaramssetisnentos e reflexdes sobre
como determinadas ac¢des poderiam ser modificadasado um processo de ensino-

aprendizagem mais efetivo.

Ja num contexto em que trabalhamos as teorias glanantacdo com o
intuito de formar e/ou aprimorar uma base conckitwdre a tematica para os
licenciandos, tivemos a possibilidade de discutiierdntes aspectos sobre a
argumentacdo na sala de aula. Tais aspectos forathdds em trés categorias

“argumentacao”, “estratégias de ensino”, e “nedesks do professor”.

Quanto a argumentacdo, os licenciandos apresentaj@en a mesma
caracteriza-se como uma atividade social em quopale vistas sdo apresentados e
justificados no intuito de convencer um publico,moesmo que pode ser realizada a
um publico, por exemplo, em uma apresentacdo. éaicam também que a
argumentacdo colabora na compreensdo dos alunoselagfo aos conceitos
cientificos, auxilia no desenvolvimento de um semsilico e visa promover

mudancas nas representagdes dos envolvidos nespooce

Em relacdo as estratégias que podem possibiliimrgamentacdo em um
contexto de sala de aula, foram destacados o detsatdividades experimentais, 0
juri na sala de aula e o estudo de caso. No queeoo® ao debate as caracteristicas
destacadas foram que esta estratégia auxilia egzaf a identificar as concepcdes
dos alunos, possibilita a mudanga de opinido d{stes, e que o professor neste

contexto precisa selecionar os conteudos e agiocommediador da discusséao.

Quanto as atividades experimentais estas deveunterarater investigativo,
devem possibilitar que os alunos assumam um papel gue tenham espacgo de
discussdo com seus colegas e professores, quepasteusar desta estratégia para
avaliar além do conteudo a manifestacdo de habéidaognitiva e o

desenvolvimento de argumentos por meio da escrita.

hY

Quanto a estratégia de Jari na sala de aula fdach$o que a mesma

colabora e promove uma aproximacao entre alunasfesgor, jA que ambos fazem

252



7. Conclusdes

parte do mesmo processo de descoberta e criacattuldes e acbes que levam a
melhor compreensédo dos conceitos e requer dosaeséisdum maior envolvimento
nas atividades. No ambito da Quimica, auxilia asedeolvimento da linguagem
cientifica nesta area do conhecimento e colabaraaaprendizagem dos conceitos.
Em relacdo ao Estudo de Caso apresenta o problema elemento motivador e
integrador do conhecimento e possibilita que enp@gws alunos esclarecam suas

davidas e sintam-se mais motivados a aprender te @do.

Os licenciandos durante as discussfes sobre aspdericos da
argumentacdo, também destacaram a importancia déespor no processo
argumentativo em sala de aula e necessidades feamateste profissional na
suscitacdo da argumentacdo em suas aulas. Comaquiestpresentamos a
necessidade do professor conhecer sobre os elegsrprgacompdem os argumentos,
ter conhecimento de pesquisas desenvolvidas endsa@ala em que a argumentacao
foi foco de estudo, ter em sua formacédo espacoa patura de trabalhos
relacionados a argumentacdo e momentos que posssenviblver atividades nesta
perspectiva. Além disso, deve agir na construcsitudsiva da argumentacéo em sala
de aula, e ter conhecimento de que a maneira cealza uma pergunta ao aluno

pode influenciar na promogéo ou ndo da argumentagéo

Outra atividade realizada pelos licenciandos empyuemos identificar suas
discussbes quanto a argumentacdo em sala de sis@a eelacionada a analise de
um video de atividade de conhecimento cientificee doi analisado pelos
licenciandos antes e apés as atividades de natteérdea sobre argumentacdo. Os
licenciandos apdés o estudo sobre as atividadesrgi@mantacdo conseguiram
perceber aspectos importantes da aula analisaul#g seimportancia da escolha do
problema, o qual deve proporcionar um ambiente siiy&tivo aos alunos, a
necessidade de que todos tenham a oportunidade aleusear o0 aparato
experimental, o surgimento de hipéteses, variaeei® uso destes aspectos a

construcdo do conhecimento.

Destacaram também a importancia de proporcionallasabs alunos para que
possam apresentar seus argumentos sobre comoeresolo problema e de acdes

dos professores que proporcionam a elaboracaogdenantos por parte dos alunos.
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Identificamos que apOs as atividades teoricas oendiandos ndo somente
descreveram as ac¢fes dos professores no vide@ garsstrucdo do conhecimento
fisico como apresentaram explicacfes tedricas ¢l@ssados professores e reacdes

dos alunos.

Uma vez trabalhada as colocag¢des acima discutigasse inicio a etapa de
regéncia, em que os licenciandos planejaram, imgi¢ganam e analisaram agdes
docentes numa perspectiva de promover a argumentapasala de aula. Neste
processo pudemos identificar a ocorréncia de maviosereflexivos compostos pela
Reflexdo no Planejamento da Acéo, Reflexdo na Ax&eflexdo sobre a Acéo.
Estes movimentos possibilitaram que os licenciandi@senvolvessem e/ou
aprimorassem saberes docentes concernentes a pm@@rgumentacdo em sala

de aula.

Ao longo da analise das falas e representacfesicgogiandos juntamente
com aspectos teoéricos da argumentacdo pudemosifi@nicincos principais
saberes, que em nossa concepc¢ao colaboram pamrgéenia da argumentacao em
contexto de sala de aula. Os saberes foram dendosirean um matriz denominada
de Saber de Argumentagdo Docente (SAD) e separadpsSAD Relativo as
Estratégias, SAD dos Fins Educacionais, SAD Sdéemifico, SAD de Reflexao,
SAD Disciplinar e SAD da Aprendizagem Compartilhadalém destes,
identificamos atrelados ao SAD relativo as Estiagg@: SAD de Gerenciar Ideias
promovendo Justificacdo, SAD Promo¥aedbackSAD de Conhecer os Elementos
do Argumento, SAD de Gerenciar ideias Instigand@esflanamentos e o SAD da
Andlise do Argumento.

7.2. Resumo da Discussao

Percebemos que inicialmente os licenciandos nasideravam que a
argumentacdo em sala de aula pudesse colaborarocqrocesso de ensino-
aprendizagem, em um contexto de Ciéncias Exatas.loAgo das atividades
comecaram a ter contatos, por meio de publicagégrdddicos e de video sobre o
Ensino de Fisica nas séries iniciais, com expaadrde sucesso em sala de aula com
esta abordagem, ou seja, comecaram a identifieag@amentacdo como tendo um

papel fundamental na aprendizagem dos conceitasif@@es. Tal vivéncia atrelada
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as suas experiéncias em sala de aula possibilileuntudassem suas concepcdes
passando a considerar a argumentagcdo como um fieaa para a aprendizagem

dos alunos.

A ampliacdo da visdo dos licenciandos no uso danaegtacdo em sala de
aula, também perpassou a consideragédo que estacpothibuir ao desenvolvimento
dos alunos no habito da leitura de forma criticalegpaproximar alunos e professores,
colaborar na formacdo de um cidadao mais criticapaz de enfrentar a sociedade,
contribuir para o desenvolvimento do conhecimentntifico, possibilitar aos
alunos melhorarem sua habilidade de expressdoeomhpliar seu vocabulério,
ampliar a visao dos alunos em relacdo a determiaasionto, mostrar os diferentes
posicionamentos que se pode ter de um mesmo aspextia influéncia direta na
sociedade, mostrar que a Quimica rompe as froategrae a limitam no
conhecimento transmitido pela lousa e giz e auattigprofessor direcionar o ensino

dos alunos.

Além disso, os licenciandos mostraram indicios de gompreenderam e
principalmente que buscaram em suas regénciasdevam a argumentacado como
uma ferramenta que colabora com o desenvolvimeagmiivo dos estudantes.
Como exemplo, podemos citar a aluna Rose que usklapa Conceitual como
estratégia em sala de aula; ferramenta que colabetigamente no desenvolvimento
do pensamento dos alunos e que representam e i@tabom o aperfeicoamento de

sua estrutura cognitiva.

Os licenciandos diante das atividades desenvolvidadisciplina e com base
em suas proprias experiéncias de regéncia consderajue se torna fator
fundamental ao conduzir a dindmica com o0s alun@s:. ds conceitos de
argumentacado bem definidos, conhecer os elementdafinem um argumento, em
especial, o modelo de Toulmin, ter dominio sobreonteldo a ser ensinado, ter
conhecimentos de atividades que venham a propimiaambiente numa perspectiva
argumentativa, conhecer as potencialidades e Bnaigs atividades a serem usadas,
se prepararem para a realizacdo da atividade, baisear informacdes em fontes
confidveis e manter um contato com a universidadd®dusca de construir um elo

entre os dois universos de modo a contribuir ebescapoio da academia.
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Alguns destes aspectos foram utilizados pelosdiemdos na busca de
desenvolver uma aula numa perspectiva argumentdivaconsonancia com este
aspecto, vimos que ocorreu um movimento ciclicagamos licenciandos utilizaram
das teorias que concernem a argumentacdo e a &tieapem sala de aula, para
buscarem uma efetividade em suas aulas e reflax@egliferentes momentos do
processo. Tal movimento possibilitou que os meshasgassem sua pratica em um
arcabouco conceitual e pudessem entender seusadesuldesde uma perspectiva
tedrica e pratica, em que assumiram sua regéngia am espaco de pesquisa da sua

prépria pratica docente.

Além disso, vimos claramente a contribuicdo sigaiiva da participacéo de
acOes coletivas em que os licenciandos puderamaenentos de troca com seus
pares, profissionais mais experientes e com pestpiss da universidade. Esta
combinag&o veio a contribuir para uma acdo maisaente e reflexiva da atual e
futura pratica docente dos licenciandos. Para dstms evidente que 0 sucesso e a
qualidade dos argumentos produzidos em sala de etk vinculado ao estimulo
que os alunos recebem para envolver-se em umagn&ilexiva e ao seu papel

como mediador do processo.

Identificamos que os licenciandos dentro deste mento ciclico passaram
por trés momentos sendo eles: Reflexdo no Planatanda Agéo, Reflexdo na Acao
e Reflexdo sobre a Acdo, os quais possuem estreitgdo. Considerando
inicialmente a Reflexdo no Planejamento da Acacosimue esta perpassou todo o
desenvolvimento da regéncia, em que os licenciagdastantemente analisavam
como desenvolver suas aulas, que caracteristidammutias estratégias, como se
colocarem como docentes entre outros aspectos. rEfexdo possibilitou que
tivessem uma visdo mais focada para uma analisaalacédo (Reflexdo na Agcéao) no
momento de sala de aula e apds a mesma. Vimos gjlieeaciandos buscaram
alternativas para superarem obstaculos que apanec®r processo de sua regéncia.
Tais empecilhos estavam tanto relacionados aoesendolvimento como mediador

do processo argumentativo, quanto ao do sistenwdaesc

Percebemos uma reconstrugcdo das concepcdes dosidigdos quanto a

argumentacdo no contexto escolar, a qual atribugndsmamica de formacdo que
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foram submetidos, em que fizeram hipéteses, aaréestem suas acdes e nas de seus
colegas, compartilharam suas experiéncias e ap@ndeom a agdo de seu par.
Além disso, a relacdo teoria-pratica teve grandeo peesta reconstrucdo, num
movimento ciclico em que podemos considerar quéicp esteve constantemente

vinculada a teoria e esta a pratica.

A Reflexdo na Agéo ocorreu nos momentos em queesciandos estavam
lecionando, e que em muitos casos se viram concessielade de modificar seu
planejamento, vivenciaram uma situacdo inesperadagbtiveram os resultados
esperados. Esta reflexdo possibilitou que os lieedos refletissem em um
momento mais distante (Reflexdo sobre a Acéo) @aagdo docente sobre sua
pratica em sala de aula e que pudessem replangarfgturas atuacées no ambito

argumentativo (Reflexdo no Planejamento da Acéao).

A Reflexdo sobre a Acédo ocorreu em momentos qudécesciandos se
afastaram da euforia do momento de regéncia e pudezfletir desde uma visao
tedrica, pratica e de forma individual e compaatilh sobre suas acfes em sala de
aula. Este momento foi fundamental ja que posshiliao licenciando ter um
entendimento um pouco distante de suas praticaggpgtas, em que puderam
reavaliar suas agdes desde o0 sucesso aos ponimende$, em um movimento de
resignificacéo e replanejamento de suas a¢Oesntesteento foi caracterizado como
um retomar das acdes, em que procuramos relacioaiestdo pratica a tedrica.
Consideramos que a iniciativa de gravar as regé€neiam video e depois
disponibilizar aos alunos, caracterizou como malteico na conducéo da dinamica e

qualidade das discussdes das reflexdes sobre a agao

Consideramos que estes movimentos reflexivos forgrarticipes
fundamentais a elaboracdo dos Saberes de Argurdentagcentes, os quais
identificamos ao longo do nosso estudo, sendoinsipais: Saber de Argumentacgéo
Docente Disciplinar, Saber de Argumentacdo Docela® Fins Educacionais, o
Saber de Argumentacdo Docente de Reflexdo o Sabdrgumentacdo Docente
Saciocientifico, Saber de Argumentacdo Docentdivelas Estratégias e Saber de
Argumentacdo Docente da Aprendizagem Compartilh@imnto a estes saberes

percebemos que 0s mesmos hao se bastam sozinlsoguenfbormam uma rede, em
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gue um da apoio ao outro, com vistas a um resubadoue os professores tenham

habilidades argumentativas e as desenvolvam enmagess.

O SAD Disciplinar é fundamental para qualquer dtade a ser desenvolvida
pelo professor. Sem o conhecimento sobre o conteiédtifico o docente ndo sente
confianga para desenvolver atividades inovadorasera mesmo as de natureza
tradicional. E este saber que ird possibilitar geofessor faca uma analise de qual
estratégia (SAD Relativo as Estratégias) utilizamcseus alunos, de qual a
finalidade (SAD dos Fins Educacionais) a que se& ghegar com determinadas
atividades, possibilita que articule o conhecimezgoolar com questdes de carater
séciocientifico (SAD Sdciocientifico) e analise @o@d processo na busca de

identificar a aprendizagem dos alunos (SAD de Rabg

Analisando o0 SAD Relativo as Estratégias vemosegte € fundamental para
que os professores possam criar situacées em gaoasdo entre eles e seus alunos
diferentes ideias. Estas seriam discutidas na hiless& chegar a um acordo entre as
partes e resolver as diferencas de opinido mediante atitude critica e com um
embasamento de conhecimento cientifico, e ndo gdentem base no senso comum
ou opinides sem fundamentacdo cientifica. Alémaodisslabora no embasamento
dos professores para refletirem sobre suas ac@edusca de compreender seu
sucesso, dificuldade ou aspectos de mudancas.

O SAD dos Fins Educacionais possibilita ao professa conhecimento
sobre as finalidades das acfes em sala de auldifdesntes areas de atuacdo e
entender quais sdo as possibilidades que cada emand processo de ensino-
aprendizagem. E este saber que também dara embdsapaga que o professor
escolha as estratégias de ensino (SAD Relativostratégias), faca uma reflexdo
(SAD de Reflexao) considerando desde o objetivooatesultado final das acoes e
considere o saber relacionar o conteudo cient{f&2D Disciplinar) com aspectos
séciocientificos (SAD Séciocientifico).

O SAD de Reflexdo perpassa todo o processo de \d#genento e
implementacdo das atividades desenvolvidas vis@éndogumentacdo em sala de
aula. Este saber potencializou-se no desenvolvondos momentos de reflexdo

identificados neste trabalho sendo eles: Reflex@Blanejamento da Agéo, Reflexao
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na Acdo e Reflexdo sobre a Acdo. Além disso, piissilue aprimoramentos e
novos saberes sejam desenvolvidos. O SAD Sdcidipentpossibilita que o

professor relacione o conteudo que estd ministracmlon questbes de carater
séciocientifico. Esta relacdo colabora para que absi0s empreguem Sseus
conhecimentos em questfes que envolvam a sociediadeaneira a contribuir para
a formacdo de um cidaddo mais critico e mais agta fpmada de decisdes. O SAD

da Aprendizagem Compartilhada esta diretamenteioglado ao da reflexao.

Consideramos diante o0s resultados que se iniciarmo®studo da
argumentacdo ainda na formagao inicial de professaeremos docentes mais
capacitados para conduzir esta tematica em suas,adé maneira que esta
habilidade podera ser desenvolvida tanto nos deseobmo nos alunos. Os
licenciandos ao longo de todo o processo mostrarhastante receptivos ao
compartilhamento de suas experiéncias e das coag@ks realizadas por seus
colegas e responsaveis pela disciplina. Foi carantolocacédo dos licenciandos de
gue se sentiam a vontade a falar das suas difabesd&xitos e fracassos ao longo do
percurso de regéncia, e que puderam em muitos mos&T no colega uma fonte

de colaboracéo.

Foi comum ao longo de todo o processo deste estudepoimento dos
licenciandos expressando que se ndo tivessem agaliatividades de natureza
argumentativa no processo de estagio, ndo o fafimmamente quando fossem
professores, ja que teriam medo do novo, medo & erexperimentar. Assim,
muitos expressaram que desenvolver tais habilidad®eta em seu processo de
formacgdo inicial foi fundamental para sua atuagdiord. Desta maneira, torna-se de
suma importancia assumirmos o momento do EstagiwicGlar Supervisionado
como sendo um espaco para a experimentacao, dégererdo e mobilizacdo dos

Saberes de Argumentacdo Docentes.

7.3. LimitacOes e Contribuicbes da Investigacéo

Compreendemos as limitagOes inerentes a uma gasdui tipo estudo de
caso, no entanto, estudos desta natureza possibilima interpretacdo dos
fendbmenos no seu contexto natural, realizada dmafoprofunda e que pode

possibilitar ao leitor fazer generalizacGes e se@ar do que for compativel a sua
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realidade. Neste sentido, acreditamos que nossamlaegiode contribuir com a

literatura e os cursos de formacgao inicial de @sdees no que concerne ao
desenvolvimento de saberes docentes relativos uiamargacdo e nos movimentos
reflexivos que os licenciandos vivenciam e que déoem subsidios a formacéo e
aprimoramento dos SADs. Além disso, apresentamos npasa pesquisa

possibilidades de ampliacdo de novos conhecimestubee a temética estudada, o
que vem a contribuir com as possibilidades de inalargumentacdo no contexto de

formacdo inicial de professores (ARCHILA, 2012).

Nosso estudo identificou algumas evidéncias da ithpoia de incorporar a
argumentacdo em disciplina vinculada ao Estagiori€llar Supervisionado de
futuros professores de Ciéncias. Com isso puderagficar o conhecimento dos
licenciandos sobre caracteristicas importantesrdindca argumentativa em sala de
aula. Esta pode contribuir para o processo de emgirendizagem dos conteludos
cientificos, para uma visdo mais real da Natureza Qiéncia e para o0
desenvolvimento de habilidades que venham a contrilWentre as diversas
possibilidades, com o desenvolvimento de estudangs criticos, participativos e

gue possam atuar de maneira mais efetiva nos wliésrsetores da sociedade.

Ao longo da pesquisa identificamos cinco sabetesagreditamos fornecer
uma base que facilite ao professor a criagdo dambiente argumentativo em sala
de aula de Ciéncias, em que ele e seus alunos angemm Com base nestes saberes
acreditamos ser possivel emergir um campo relev@mtpesquisa cuja finalidade
seja orientar a dindmica de desenvolvimento delilabbles argumentativas dos
professores ainda no contexto da sua formagaocalnidicreditamos existir mais
saberes que dao sustentacdo ao desenvolvimentabdielddes argumentativas, no
entanto, estamos nos focando em cinco, o que abeshinhas de pesquisa para que

sejam ampliados.

Além disso, estamos de acordo com Almeida e B@&j@b07) de que os
saberes docentes sdo plurais e heterogéneos palvemwa acdo docente
conhecimentos e um saber-fazer variado e de natu#zrente, além de ter um
componente temporal, que ao longo do tempo vai @@ifitando. No entanto, 0s
cinco saberes podem ser usados como fio condutarapeategorizagédo de outros, e
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principalmente como base ao desenvolvimento datégtas a serem utilizadas com

professores em processo de formagéo inicial.

Defendemos a incorporacdo de conteudos da argagdenhos programas de
formacdo inicial de professores de Ciéncias, desimaue possam ter ferramentas e
conhecimento para que consigam trabalhar em sdas avargumentacdo em um
contexto de ensino de Ciéncias. Para isso é neessaxisténcia de modelos de
formacéo que possam colaborar no desenvolvimenfsgional do futuro professor,
contribuindo neste caso, para a formacao e/ou apgimnento de suas habilidades

argumentativas.

Ainda destacamos a necessidade de termos pradespoe ao deixarem suas
graduacdes estejam iniciados e/ou preparados psanaem uma postura reflexiva
em relacdo ao seu ensino e as condicdes que oernoihm, sejam elas numa
vertente metodoldgica, atitudinal ou social. Airateno habilidade dos professores
se faz necessario que assumam um papel de deesa@eimicdes de orientagbes de
reformas educativas, que atuem de forma sign¥i@am sua acdo escolar, que
mostre, revele e compartilhe com a sociedade aitasidades as necessidades de
mudanca no sistema escolar. Mudancas que vao desdieicacdo basica até os
cursos de formacéo de professores.

Acreditamos que este movimento é possivel se tiegnnofessores capazes
de refletirem sobre e na acédo, em que identificaas seais necessidades em sala de
aula. Professores que estejam a par das necessidachativas da sociedade atual,
que tenham um papel ativo na formulacao dos olbgtilo seu trabalho e nos meios
a serem utilizados para atingirem, e que tenharespfrito de trabalho colaborativo,
em gue a universidade, ou suas producles, estegsenpes em sua formacéo e

colaborem com sua acéo docente.

N&o estamos propondo a inclusdo da argumentagéo asolucao Unica na
resolucdo de todos os problemas do Ensino de @gneias a estamos propondo
como uma ferramenta valiosa no processo de enpmem@dizagem desta area do
conhecimento e na formacao de um cidaddo com umr m@mpromisso social. Mas
para isso, estamos considerando, a necessidadeedesgprofessores desde sua
formacgao inicial reconhecam a importadncia da argwagdo e tenham a
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oportunidade de planejarem, implementarem e aeatiaatividades desta natureza
em sua pratica profissional, de maneira a consger@a como um meio de

aprendizagem.

7.4. Aplicacéo da Investigacéo

Destacamos que as praticas formativas nos cursimsrdacao de professores
sejam eles no ambito da formacao inicial ou coatiiauprecisam ter uma conotacao
investigativa. Assim, propusemos um modelo de fgdnaem que os licenciandos
puderam vivenciar e refletir em um caréater de itigasdo sobre as a¢cdes com vistas
a argumentacdo em diferentes contextos, sendo odemi@buniversitario e da

Educacéo Basica.

O referido modelo podera servir como uma alteraativorganizagdo de
cursos de formacéo de professores que visem teabla#bilidades argumentativas
docentes desde uma imersdo em situacdo real delsadala e do trabalho em
equipe. Acreditamos que o desenvolvimento efetive tdis habilidades &
concretizado quando o licenciando vivencia a néetads deste conhecimento em
sua formacdo e em sua pratica docente. Tais asps&tode suma importancia a
formacdo de um professor que venha a atuar pasiinge no processo de ensino-

aprendizagem.

Entendemos que nossa investigacdo, considerandgsasosstratégias
didaticas para abordar a tematica da argumentag@oos licenciandos, pode ser
reproduzida ou servir de base para acfes que possamer em um contexto de
formacdo inicial de professores. Destacamos quéréss momentos de reflexao
identificados, Reflexdo no Planejamento da AcadjeR&@ na Acdo e Reflexdo
sobre a Acéo, sdo fundamentais para que junto ctmoria sobre argumentacao e a
pratica dos licenciandos, possibilitem aos futuprsfessores experimentarem,
estudarem, proporem solucdes para o trabalho demargacdo em sala de aula e

desenvolverem e mobilizarem saberes.

Consideramos ainda que conhecer os saberes idadtfi nesta pesquisa, a
saber. SAD dos Fins Educacionais, SAD SoéciocieatifSAD de Reflexdo, SAD

Disciplinar, SAD da aprendizagem Compartilhada, SRBlativo as Estratégias,
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SAD de Gerenciar Ideias promovendo Justificacad) $Aomover~eedback SAD
de Conhecer os Elementos do Argumento, SAD de Giarerdeias Instigando
Questionamentos e SAD da Analise do Argumento, podetribuir para o
planejamento de atividades mais focadas ao desemearito e aprimoramento
destes saberes e de outros concernentes ao usogulaeatacdo em aulas de
Ciéncias.

Assim, apontamos que os resultados aqui iderdifiegpodem ser utilizados
por profissionais responsaveis pela formacédo ddegsores, para que possam
inicialmente ter contato com uma dinamica de fod@oagiferenciada, no que tange a
argumentacéao, e para que possam usar como bagspina¢ao ao desenvolvimento
de novas dindmicas ou no aprimoramento da estudadta pesquisa. Neste
contexto, novas teorias podem ser elaboradas nwimanto ciclico com a pratica
em sala de aula, compondo um importante acervoaleria de estudo e referéncia

na formacéo inicial de professores.

Enfatizamos que como formadores de professoresspreos possibilitar aos
licenciandos a vivéncia de novas experiéncias emwagbes educativas, em que
assumam um papel de professor-pesquisador da épaappratica. Devemos ter
especial atencdo em mostrar aos licenciandos cuenasesta postura ndo € tarefa
facil, mas requer atencdo as suas acOes e reaedssud alunos, analise de suas
acbes bem e mal sucedidas, e necessitam semprar laprfeicoar sua pratica
docente. Com esta postura assumem a sala de antasendo um ambiente que
contribui constantemente para sua formac&o profissi e que tem nos seus

parceiros e nas referéncias académicas fontesoite @pua pratica docente.

7.5. Futuras Investigactes

Compreendemos que o momento de formacéo inicidd modeve ser uma
oportunidade para os licenciandos experimentareftgtirem e criarem um habito
de compartilhamento de experiéncias com seus patesse envolverem em praticas
educativas inovadoras ou pouco desenvolvidas emdsalaula, como é o0 caso da
argumentacdo. Neste contexto, 0 momento de formiagdal torna-se um campo

fértil para emergirem novas teorias desde um artdo@atico da acado docente.
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A tematica desta tese apresenta um amplo campowstigacdo a ser
desbravado. Como tematica de estudado destacanecessidade de aprofundarmos
a gquestdo de como os licenciandos se apropriamcdokecimentos teoricos
abordados nas disciplinas vinculadas ao Estagigiddlar Supervisionado para
desenvolverem saberes que visem a promoc¢éo da emtaghio em sala de aula. Este
estudo poderia contribuir no desenvolvimento de asovestratégias e/ou
aprimoramento das existentes, como as utilizadaste ngabalho, visando o
desenvolvimento de Saberes de Argumentacdo DoaEntda no contexto de

formacgao inicial.

Em relacdo aos saberes consideramos que os SARseaam forte
influéncia entre si, no entanto, neste trabalho faxamos em identifica-los,
caracteriza-los e de uma maneira inicial mostraekagdes entre eles. Consideramos
que se pode aprofundar o estudo sobre como ocomfluéncia dos diferentes
saberes entre si, ampliando a relacéo de causdét® @ftre eles. Além disso, pode-se
pesquisar como 0s SADs colaboram ao desenvolvintmntmutros saberes docente,
0S quais contribuem significativamente ao procelesensino-aprendizagem em sala

de aula.

Somos conscientes de que nao identificamos todosSalseres de
Argumentacdo Docente, assim, seria importante amplis a pesquisa na busca de
novos SADs. Além disso, é importante analisarmoSABs no contexto de sala de
aula, ou seja, estudarmos como os professoremaptieus saberes no momento em
gue estdo ministrando suas aulas. Acreditamos queelacionarmos o estudo
realizado nesta tese e as investigacfes acimaidag@oderiamos contribuir com a
literatura na area e principalmente a mudancascomsos de formacéo inicial de

professores. Mudancas estas que refletiriam pasi@nte no ambiente escolar.

7.6. Consideracao Final

No intuito de gerar conhecimento aos cursos de dQ&m inicial de
professores da area de Ciéncias Exatas no quernenae desenvolvimento de
saberes da argumentacédo docente, nos pautamosasrguistdes de investigacdo. A
primeira analisa 0s movimentos suscitado e deseiglootom os licenciandos desde

uma perspectiva de atividades relacionadas ao iBs@gricular Supervisionado
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numa busca de desenvolvimento de saberes da ar@g@em segunda ja visa
identificar e compreender quais saberes sdo sdssit@ desenvolvidos pelos

licenciandos no que concerne a um ensino com uatecata Argumentacao.

A dinamica de formacao proporcionada pela diswplle Pratica do Ensino
de Quimica, envolvia atividades concernentes adedtetrico da argumenta¢do no
contexto escolar, atividades em que a pratica éadssaula foi analisada desde uma
perspectiva antes e apos este estudo e do plamdé@nmaplementacéo e analise de
atividades de natureza argumentativa em sala da. dwddos estes aspectos
envolvidos em um ambiente de compartilhamento des problemas, sugestbes

com os demais alunos da disciplina, a professarmenitora da mesma.

Identificamos que a referida dindmica possibilitmn movimento em que o0s
aspectos tedricos e praticos estavam em um coastanimento ciclico, em que em
muitos casos a pratica foi utilizada para dar denti teoria e para ocorrer uma
andlise desde diferentes aspectos da acdo do€entatrario também se identificou
em que os licenciandos se apropriaram da teoria pamlisar a pratica, para
desenvolver acdes docentes em sala de aula obgdvaim ambiente da
Argumentacdo. Nesta seara percebemos que as dé@sidabre argumentagcao foram
o fator primordial para o desenvolvimento da bas®ita dos licenciandos sobre
argumentacdo. Percebemos também que as acOesomattas ao Estagio de
Observacéo e a Atividade de regéncia possibilitagate movimento reciproco de

Teoria-Pratica.

Estes movimentos que envolvem a acdo numa peirspeedrica e préatica
culminaram em movimentos de reflexdo os quais fodandidos em: a) Reflexdo
sobre o planejamento da acdo, em que os licendaado diferentes momentos
planejaram atividades relacionadas a docénciapbgkio na acdo, em que as acdes
foram pelos licenciandos analisadas no momentoleregtavam sendo realizadas e
c) Reflexdo sobre a agéo, neste momento os liceshmsade maneira individual ou
com os demais envolvidos na disciplina de Pratc&iasino de Quimica, refletiram
sobre suas acfes em sala de aula, na busca detemdigrento dos resultados e de

planejamento para futuras atividades. Consideraques nos trés momentos de
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reflex@o a relacao teoria e préatica esteve presegte possibilitou uma analise mais
profunda e complexa da atividade docente.

Consideramos que estes momentos reflexivos poddstharar para que 0s
futuros professores interiorizem, compreendam erdedvam uma capacidade de
verem a sua pratica como um ambiente de estudopoge a cada momento ser
melhorada e que busque seu proprio desenvolvinyatiissional. Além disso, 0
fato dos licenciandos terem compartilhado seusepdamentos e reflexdes com os
demais colegas e responsaveis pela disciplina lplitesi que encontram-se

sustentacao e crescimento mutuo, numa busca dernatica social.

Atrelado aos movimentos reflexivos com 0s momentles reflexdo
percebemos a emersédo de Saberes relacionadasargomeaentacdo em sala de aula,
o qual denominamos de Saber de Argumentacdo DocEstes saberes foram
divididos em cinco grandes categorias e teve coase lolois aspectos, um em que
nos baseamos em referenciais teéricos tanto n@opeerne aos saberes docentes
dos professores em sala de aula, em que buscamiosras trabalhos de Tardif e
Freire, e nos referentes ao processo da Argumenemasala de aula, diferentes
autores foram nossa referencia, o outro aspectohanva propria pratica do
licenciando. Desta maneira, buscamos atrelar teopgatica para a elaboracdo das
categorias.

A categoria do Saber de Argumentacdo Docente iisar tem uma relacao
direta com os demais saberes, pois 0 conhecimentorteludo € o pilar para que o
professor possa gerenciar as ideias dos alunos siass proprias. No Saber de
Argumentacao Docente dos Fins Educacionais o mofdsisca na literatura ou em
sua propria pratica subsidios para dar a conotdgadividade argumentativa. Com
este saber o professor pode desenvolver e/ou a@arirseu conhecimento no que
tange a escolha e desenvolvimento da estratégiamargativa, e na analise e
reflexdo docente. Este saber da também o apoiogpara professor analise e reflita
a sua acao, ja que tendo a ideia de qual é a fupgda atividade argumentativa
deve assumir na sua aula, tem subsidios para daai@ntes mesmo de analisa-la,

fazer uma escolha mais assertiva das estratégerem utilizadas em sala de aula.
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No Saber de Argumentagcdo Docente Relativo astEgiss, o professor com
base nos conhecimentos tedricos e praticos, ddsenveeleciona e utiliza
estratégias que potencialmente possibilitam um emtdida Argumentacdo. Este
saber tende a trabalhar em sala de aula posicionamentos divergentes entre 0s
alunos, promove uma articulagéo, sistematizacéerengiamento de suas ideias e a
dos seus alunos e tenta promover que o0s alunosusstianem e também o
questionem gerando discussdes, 0 que vem a ger8ADs de Gerenciar ldeias
Instigando Questionamentos, de Conhecer os Elesxdntérgumento, Promovendo

Justificacdo e Promovendo Feedback.

Assim buscando responder as nossas perguntas gueg®s movimentos
reflexivos ocorridos no processo de formacao ihaéaprofessores, esta relacionado
com uma relacéo direta e ciclica entre a teoraci@hada a argumentacéo e a pratica
do futuro docente, que envolve desde o planejaméasoatividades referentes a
argumentacdo até sua implementacdo. Tais movimepmssibilitam uma
mobilizacdo e desenvolvimento de Saberes da Argian@&n Docente que fornecem
a base ao licenciando para além de desenvolverivalaale também terem

embasamento tedrico para analisa-la.

Com o exposto acreditamos ser necessario repersanmoodificarmos a
metodologia empregada em alguns cursos de formiagdal de professores, de
maneira que se de lugar a um ambiente em que aggivpl 0 desenvolvimento de
saberes docentes, em especial, aos relacionadoyumemtacdo. Neste contexto,
deve-se considerar o momento de formagdo como ymacesde producao,
mobilizacdo e transformacdo de saberes no que tangeéesenvolvimento de
habilidades argumentativas de alunos e professal@s. disso, € possivel estudar os
modos, os tipos, de argumentacdo empregados plwed professores de Ciéncias,
na busca de formar professores reflexivos e sueci#a de processos educativos

inovadores.

Compreendemos que o momento de formacao inicia¢ godeve ser uma
oportunidade para os licenciandos experimentareftgtirem e criarem um habito
de compartilhamento de experiéncias com seus pasts.momento também deve

ser utilizado para a insercdo de praticas educativeovadoras ou pouco
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desenvolvidas em sala de aula, como é o caso demangacdo. Neste sentido
estamos de acordo com Fernandes e Fonseca (2093xpem a necessidade de
que a formacdo inicial deve contribuir para resporabs recomendacdes atuais dos
documentos curriculares nacionais e internaciomasgespecial no que se refere ao
desenvolvimento de capacidade de argumentacdo w@atalunos como dos
professores. Além disso, ao longo de todo o proces®rrido nesta pesquisa
percebemos que os licenciandos refletiram sobreefedos de suas acdes, no
contexto social da sala de aula, o que veio a iboitrcom sua futura pratica
docente. Isto, porque analisaram e vivenciaramsag@e puderam contribuir com a

emergéncia da argumentacdo em sala de aula.
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Apéndice 3 - Roteiro para o estagio de observacao

OrientacOes para a realizacdo do estagio de olgserva

Observe e reflita sobre os aspectos abaixo merdisna

- Disposicao dos alunos em sala de aula.

- Maneira com os alunos reagem quando o professts para que fagcam exercicios.
- Como o professor realiza a avaliacdo dos alunos.

- Como os alunos se comportam na presenca de alefiogentes.

- Como o professor interage com alunos deficientes.

- Como a aula é conduzida.

- Reflita como vocé agiria diante dos problemasesmfdos pelo professor.

- Tenha contato com o material (cadernos de Quigdodastado de SP) e a estrutura

da escola.

- Como é o comportamento (a fala, organizacaorasse pela disciplina) dos alunos

em sala de aula.
- O comportamento do professor diante do interetesshteresse dos alunos.

- Que tipo de condicdes fisicas a escola poss@ elas influenciam no sistema

educacional.

- Perceba a heterogeneidade dos alunos da saldade abserve como o professor

lida com ela.
- Qual o nivel em que o contetdo € ministrado &o®a.

- H& diferencas na maneira em que o professor eqige® mesmo contetdo para
salas diferentes? Se sim, qual poderia ser o nidtivo
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- Dentro de um tema quais sao os contetudos quessithidos pelo professor para
ser trabalhados com os alunos.

- Quais recursos didaticos sado utilizados em sakuth e como sao utilizados.
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Apéndice 4- Orientacdes a elaboracéo do projeto degéncia

Orientacdes para elaboracdo do projeto de regéncia

As atividades a serem desenvolvidas durante a cegéevem criar um ambiente

propicio para que os alunos do ensino médio argiemecolaborando na construcao

do conhecimento

O projeto de regéncia devera apresentar 0s segslite@s:

1)
2)

3)
4)
5)
6)

7)

8)
9)

Apontar os assuntos que serdo abordados.

Apresentar 0s objetivos que se pretende atinginsfderar, se for o caso,
objetivos: procedimentais, atitudinais, de contgido

Descrever a(s) estratégia(s) que sera(ao) utiligada
Justificar a escolha da(s) estratégia (s) que&@@réMmpregada(s).
Descrever o material necessario para a regéncia.

Descreva que estratégia pretende desenvolver aalsaula para promover a
argumentacdo de maneira a colaborar na construgéonthecimento.

Justificar a escolha da estratégia a ser utilizedperspectiva da promocao da
argumentacdo dos alunos do Ensino Médio.

Apresentar a proposta de avaliacao.
Apresentar cronograma de desenvolvimento do projeto

10)Elaborar e anexar plano de aula para cada umautisscue serdo ministradas.

11)Citar as referéncias bibliograficas.
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Apéndice 5- richa para anotacbes das apresentacbes de
compartilhamentos de experiéncias dos licenciandos.

Atividade de reflexdo da regéncia - Ficha do Tale

Apresentacédo Rose

Apresentacadoao

Apresentacadeatriz

Apresentacéo Paula

Apresentacéo Pedro
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Apéndice 6- Roteiro da entrevista realizada com deenciandos.

Roteiro da entrevista realizada com os licenciandos

Bloco 1: Processo de formacao

1) Que aspectos vocé considera que foram fundamertaisu processo de
formacgao ao longo do curso de licenciatura paraaafgtura atuaca
docente?

O

2) Para vocé quais foram as contribuicbes que a diszipe Pratica d(
Ensino de Quimica trouxe para a sua futura atudgéente?

o

U7

3) Quais atividades da disciplina que vocé mais gosfoiais que mai
aprendeu? Justifique e dé exemplos concretos. résabdocentes,
formacdo de Professores de Quimica, Mapas ConigitMavimento
das Concepcdes Alternativas, As sete visdes dettasnsobre o trabalho
cientifico, Histdria da Quimica no ensino de Quami€endéncias atuails
e Pesquisas no Ensino de Ciéncias, Aprendizagenmpetaiova €
Argumentacao.

4) Paravocé o que é ser um bom professor?
5) Quais 0s conhecimentos necessarios para ser unptodessor?

6) Se vocé tivesse que destacar um momento no curdaeateiatural
fundamental para a sua formacédo como docentesqtial?

Bloco 2: Experiéncias em rela¢cdo a argumentacao

7) Vocé tem lembranca de atividades argumentativagidas na sua vida
escolar? E fora da escola?

8) Em que situagdes vocé acha que argumenta?
9) Como voceé se sente quando precisa argumentar?

10) Vocé ja teve outras experiéncias como docente™®Bers alguma dela
trabalhou com atividade argumentativa? Quais?

(%)

11) Vocé tinha ideia de que se poderia trabalhar anaegtacdo com o
alunos?

[72)

Bloco3: Concepc¢ao sobre atividades argumentativas

12) Paravocé o que é a argumentacao?

13) Vocé acha importante trabalhar com atividades aeguativas em sala
de aula? Justifique.
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14)

15)

Que beneficios vocé acredita que a argumentacde frader para
formacao dos estudantes?

O que vocé acha que dificulta a argumentacéo do®sP

Bloco 4: Elaboracao da regéncia

16)
17)
18)
19)

20)

Que atividade vocé desenvolveu na regéncia paragwer um ambient
da Argumentacao em sala de aula?

Qual foi o critério que vocé utilizou para escolleeratividade pari
promover a argumentacgéo dos alunos?

Vocé acha que a atividade que escolheu promovegumantacdo do
alunos? Por qué?

Que critério vocé utilizou para concluir que osnalsl argumentaram @
nao?

Quais elementos especificos da disciplina forams nsgnificativos
(principalmente para a argumentacéo) e o que ft,fem termos d¢
processos, para ajudar no desenvolvimento das daties
argumentativas?

Bloco 5: Impresséao do desenvolvimento da regéncia

21)

22)

Como vocé se sentiu ao ter que fazer uma aula cotoe ha
argumentacao?

Vocé usaria atividades argumentativas novamente#tidJsla mesm

jey)

D

55

[92)

u

)%

forma? Explique.

Bloco 6: Reflexdo em relagdo a regéncia

23)
24)
25)

26)

27)

28)

De que forma vocé avalia a sua regéncia?
Se vocé pudesse refazer a regéncia o que mudaria?

Vocé acredita que a forma como conduziu a sua cag@ossibilitou que

os alunos argumentassem? Por qué?

A(s) estratégia(s) utilizada por vocé atendeu seapectativas’
Justifique.

Como se deu a participagdo dos alunos durantesuls?ae g
receptividade dos mesmos frente as estratégiagadtils para promove
a argumentacao?

Na sua concepcédo, quais foram as principais fungdesa atividade
argumentativa deveria assumir na sua regéncia? €Woté que essd

pr

1%

S

funcdes foram cumpridas?
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29) Quais dificuldades vocé encontrou para implemerdaratividade
argumentativa em sala de aula?

Bloco 7: Saberes docentes elaborados no processod#senvolvimento e
execucao da regéncia

30) O que vocé acha que aprendeu ao longo do processtaboracéo e
execucao da regéncia com foco na argumentacaspartura atuacao
como docente?

je2)

31) Para vocé quais sdo 0s conhecimentos necessamwspaofessor par
desenvolver uma atividade argumentativa?

Bloco 8: Pretensdes futuras

32) Quais sao as suas pretensoes futuras profissionais?

Bloco 9: Visdo geral da pratica da disciplina Pratta de Ensino

33) Vocé acha que ter feito a disciplina de Pratic&dsino de Quimica fe
diferenca na sua formacao como futuro professor?

N
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