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La Formacion «inicial» del Magisterio no ha encontrado hasta ahora, desde mi
punto de vista, una solucion adecuada. Estamos todavia lejos de haber encontrado la
solucién o las soluciones que nos permitieran hablar de una formacién inicial de los '
maestros en consonancia con el papel (rol) que realmente tienen que desempefiar en
el Sistema Educativo en € que estén abocados a «desembarcan>. Para comprender y
explicar esta situacion, hemos de recuperar nuestra memoria historica aunque sea de
un modo muy breve; hemos de considerar qué necesidades y desde qué bases se ha
de configurar un plan de formacion del Magisterio. Desde este andlisis estaremos, sin
duda, en mejores condiciones de concretar o que pudiera ser un posible plan de
formacion inicial para los futuros maestros. Esta propuesta, trata de contribuir a un
debate que acabe dando las clavesy las soluciones que, en un futuro proximo, permitan
concretar una formacion de los Maestros acorde con las necesidades personalesy
sociales, que de estos profesionales exige y exigira la sociedad.

1.- PROBLEMATICA HISTORICA DE LA FORMACION--DEL MAGISTERIO

Existen, sin duda, excelentes estudios que han contribuido a ponernos a tanto
de cud ha sido la evolucién de la Formacién del Magisterio en la Historia de la
Educaciéon Espafiola 1. Nos limitaremos aqui a reflejar algunas claves que nos

1 Destacamos por su posible interés: LUZURIAGA, L (1.916). Documentos parala historiaescolar
de Egpafia. 2 vals. Madrid: SA.E.; VII CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA (1.980). La
investigacion pedagdgica y la{orlnacion de profesores. 2 vals Madrid: Sociedad Espafiola de Pedagogia;
GUZMAN, M. de (1.973). Como se han lormedo los maestros, De 1.871 a 1.971. Cien afios de
disposiciones dficiales. Barcelona: Prima Luce; Melcén Beltran, J. (1.992). Laformacion del profesorado
en Espafia (1.837-1.914). Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia; etc.
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permitan abordar €l tema con un mayor rigor. La perspectiva histérica de la
formacion de los maestros 2 podemos situarla entre 1.370y 1.990, enmarcando dicha
formacién en tres etapas perfectamente diferenciadas:

A)

B)

o)

En la primera etapa, comprendida entre 1.370 y 1.780, se dio una ausencia
total de formacion tedrica. Tuvo un carécter gremial, como €l resto de las
profesiones en este tiempo, para la defensa de los intereses de los cofrades
y se basd en la préctica como pasante del aspirante a maestro en una escuela
abierta y en la posterior superacién de un examen. No existia entonces €l
divorcio actual entre los conocimientos tedricos y practicos, la teoria era
inexistente o se reducia a minimo y la préctica docente, es decir, la ensefianza
dela Lectura, Escritura, Calculo, Caligrafiay poco més, era €l total de su bagaje
cultural. Como aspectos fundamentales de este largo periodo de tiempo
resaltamos, por tanto, €l caracter gremial, practico (se aprendia a lado de
otro maestro) y, mas adelante, la superacién de un examen que los habilitaba
para poder abrir una escuela. Habria que afiadir un fuerte control ideol 6gico
Yy una escasa consideracion social.

Una segunda etapa, comprendida entre 1.780 y 1.838, la podriamos carac-
terizar por e intento de romper la dindmica del caracter gremial que hasta
entonces habia tenido, tratando de conectar con la preocupaciones de la
sociedad de la época (ilustrados, revoluciones burguesas y revoluciéon indus-
trial), y pretendiendo elevar el nivel formativo de los maestros, en consonancia
con la mayor importancia que empezaba a darsele alaeducacion (Real I nstituto
Militar Pestalozziano, Escuela Lancasteriana, etc.). Se produjeron ya los pri-
meros intentos por institucionalizar la formacién de los maestros. Ademés,
asistimos también a los primeros intentos de proporcionar una formacion
tedrica y no sélo préctica de los futuros maestros. En este intento se embar-
caron El Colegio Académico y la Academia de Primera Educacion, perdiendo
en este tiempo las organizaciones gremiaes la capacidad de examinar y
seleccionar a los futuros maestros. Como elementos més caracteristicos de esta
etapa podemos sefialar, por tanto, la ruptura de la estructura gremial que
hasta entonces poseia; los timidos intentos de Institucionalizar-la formacion
de los maestros, asi como laintroduccion de conoci mientos tedricos, trataron
de llevarse a cabo desde «escuelas normales», escuelas que servian como
norma y modelo de 10 que habia que hacer (incorporaban conocimientos
précticos y tedricos).

Latercera etapa, podemos considerarla comprendida entre 1.839y 1.990, afios
gue comprenden la creacion de la primera Escuela Normal y €l inicio de la
desaparicién de algunas Escuelas Normales como consecuencia de los plan-

2 LORENZO, [A. (1.995). « Perspectiva histérica de la iormacion de los maestros en Espafia (1.370-

1990p>>.
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teamientos de la LO.G.S.E. En esta etapa, nacen y se consolidan las Escuelas
Normales como los centros de la formacién de los maestros. Pero, al no estar
conectadas con otros niveles educativos (secundario, sobre todo, y universi-
tario), se accedia desde la Ensefianza Primaria, durante casi todo este tiempo
permaneceran aisladas al igual que la Ensefianza Primaria del resto del Sistema
Educativo. En esta etapa, s invertiran los términos de la formacién de los
maestros. pasara a predominar la formacion tedrica (de caracter acadé-
mico) sobre la practica, que terminard teniendo un caracter accesorio, y se
potenciard, sobre todo, una formacién cultural, con un importante compo-
nente ideoldgico. Unicamente, el Plan Profesional del Magisterio (1.931) y €
Plan de 1.967 intentaron romper esta dindmica culturalista, tratando de
introducir una dimension més profesionalizadora. Los Planes posteriores al
de 1.967, han primado en sus planteamientos la dimension cultural sobre la
profesional, y en esas estamos actualmente.

Por tanto, de una formacion exclusivamente practica, se va pasando a una
formacion que trata de combinar los conocimientos tedricos con los préacticos, para
desembocar definitivamente en una formacion predominantemente tedrica, con una
mayoria de conocitnientos culturales, itnpregnada toda €ella, de un fuerte contenido
ideol 6gico.

2.- NECESIDADES Y BASES EN LAS QUE DEBERIA ASENTARSE LA
FORMACION DEL MAGISTERIO
Para poder concluir en un posible plan de formacidon «inicial» de los maestros
es necesario, previamente, conocer que se le pedira a dichos profesionales en e
gjercicio de su préctica y, por otro lado, desde qué bases hay que plantear dicha
formacion, Estas cuestiones que son previas a cualquier otra consideracion tienen,
sin embargo un carécter complgo.

2.1.- Necesidades que justifican la formacion del Magisterio
En la actualidad, las teorias relacionadas con e conocimiento en genera, y las
gue hacen referencia a la formacién de profesores, ponen de relieve que ésta tiene
mliltiples facetas’, entre las que hay que considerar:
1) El Maestro tiene que llevar a cabo su tarea en un contexto socio-cultural
determinado que debe estar en condiciones de conocer.
2) Tiene que ser capaz de fundamentar su préctica para justificarla'y anaizarla,
por lo que necesitara conocer las redes que permiten explicar € conjunto de
elementos que intervienen en los procesos educativos

3 LORENZO, j.A. (1.992). « La formacion del profesor. Areas o &mbitos que comporta: cultural,
«cientifica», técnico-pedagdgica y préctica». Revista Complutense de Educecion, 3(1.2), 73-92.
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3) Tlene que ser capaz, asimismo, de andizar, cuestionar y valorar las condiciones

que delimitan su préctica profesional por la normativa a uso.

4) Tiene, por supuesto, que estar dotado de un sabery de un saber hacer en

los niveles y areas del currfculum que vaya a desarrollar.

Todas estas necesidades nos hacen pensar en un maestro al que se le pide: la
capacidad de reproducir la tradicion cultural (generando al mismo tiempo contra-
dicciones y alternativas); facilitar a los alumnos la integracion de las ofertas internas
y externas -procedentes del mundo exterior a centro escolar- para conseguir que
la experiencia educativa sea a la vez, individual y socializadora; la capacidad para
analizar el contexto (medio socio-cultural) en € que va a llevar a cabo su actividad,
la capacidad de organizar con eficacia la interaccién entre el alumno y el conoci-
miento, en la que & maestro hace de mediador o facilitador de los aprendizajes; ser
especialista en un campo del saber, en su caso, y conocedor al nivelo ciclo educativo
en € que impartira su actividad; planificar o programar, desarrollar y evaluar los
programas, procesos Yy resultados de su préctica docente y del aprendizaje de los
alumnos; vy, finamente, la capacidad trabajar en equipo con el resto de los que
componen e equipo de profesores, dado que actualmente no se concibe el trabajo
en los centros sino desde la perspectiva de proyectos y disefios (educativo, curriculares,
etc.) del centro y del conjunto de alumnos a quienes van dirigidos.

2.2.- Bases que enmarcan la formacién del Magisterio

Dos tipos de cuestiones conviene resaltar aqui: de un lado las fuentes que
configuran €l currfculum que e maestro ha de llevar ala practica. Como muy bien se
ha resefiado en los documentos que han recogido las propuestas sobre laactual reforma
educativa(Libro Blanco, 1.989) elcurriculurn escolar no se configura tinicamente desde
un conjunto de areas 0 materias que necesariamente se han de impartir, sino que
intervienen cuatro fuentes que han quedado perfectamente definidas. Estas son:

a) Fuente sociocultural: e curriculumexpresalasintenciones educativas que tiene
la sociedad, incorporando aspectos tales, como la propia organizacion social,
el desarrollo cientifico y tecnolégico y los vaores que la fundamentan.

b) Fuente psicoldgica: si la educacion existe es, sobre todo, para-que sus desti-
natarios, los alumnos, integren la cultura, € conocimiento, los valores de la
propia sociedad en la que viven, lo que hace necesario conocer, a menos, los
procesos de desarrollo de quienes aprenden y como se produce €l aprendizaje
en cada etapa educativa.

€) Fuente epiemoldgica: cuyas bases se encuentran en los conocimientos que
integran las dreas del curriculum. No se puede olvidar que los contenidos o
seleccién cultural que se hace en € centro tienen una acentuada proyeccién
socia y cultural.

d) Fuente pedagdgica: la propia préctica educativa es objeto de conocimiento, de
reflexion y andlisis. La fundamentacion tedrica, la planificacion y organizacion
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de la préctica escolar, la propia organizacién de los centros o la introduccion
de las tecnologias de uso cotidiano en la sociedad, hacen necesario que en
la formacion de un futuro maestro se tengan en cuenta.

Ademés de estas fuentes, imprescindibles para poder disefiar y desarrollar un
curriculum de calidad es necesario, ademas, tener en cuenta, los &mbitos que en €l
futuro maestro configuran su formacién personal y profesional. EI maestro ha de
estar dotado de unaampliaformacién cultural, en unadoble dimensién: humanistica
y tecnoldgica. Esta formacién cultural, es decir, los conocimientos y valores bésicos
gque son necesarios en una sociedad, deberia proporcionarlos suficientemente la
Educacion Secundaria (ademas de preparar para la Universidad deberla, sobre todo,
formar para desenvolverse en la viday poderse incorporar a mundo laboral). Esta
formacion dejarla de ser prioritaria en la Universidad, aunque sin olvidarla, y sin
excesivas connotaciones académicas,

El maestro deberia contar una formacion cientifica en algdn campo del saber.
Esta formacion la entendemos desde una perspectiva, sobre todo personal (con
esta formacién e futuro maestro estara mucho mejor dotado de herramientas
cientificas para analizar la realidad). Por supuesto, también es (til para la
profesionalizacion y para la elaboracién de planes y proyectos del centro en el que
vaya a trabajar.

El maestro deberla contar también con una formacién técnico-profesional:
general y especializada. General, en los ambitos pedagdgico, sociolégico y psico-
l6gico; y especializada para una etapa o ciclo y para una o varias areas del cono-
cimiento. Y, finalrnente, en este mismo ambito profesional, el futuro maestro ha
de tener la oportunidad de una eficaz formacion practica, con un tiempo suficiente.
Habria que ampliar bastante el que se contempla actualmente. Formacién préctica
y formacion técnico-profesional deberian estar perfectamente integradas en e plan
de formacion de los maestros. Olvidar alguno de estos &mbitos o de aquellas fuentes
supone, a mi modo de ver, olvidar algin aspecto fundamental de la formacién inicial
del maestro. Finalmente, habria que plantear esta formacion desde la perspectiva
dela formacién continua, es decir, que laformacion inicial no deberia considerarse
como la ultima que recibira el futuro maestro, sino mas bien orientar todo €l plan
en e sentido de sentar las bases de lo que ha de ser una formacion permanente
a lo largo de toda su vida profesional.

3.- HACIA ALGUNAS PROPUESTAS SOBRE LA FORMACION «INICIAL»
DE LOS MAESTROS
Creo que con lo expuesto anteriormente, se han tratado de sentar las bases que
a continuacién nos permitirdn concretar uno o unos posibles planes de formacion
inicidl de los maestros. Fuentes del curriculum y dimensiones o ambitos de la
formacion del futuro maestro constituyen un punto de partida imprescindible para
perfilar un plan de formacion.
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Esnecesario contemplar una serie de aspectos que condicionan dicha elaboracion
(no se tienen en cuenta aqui los intereses departamentales, corporativos o de otro
tipo que tanto condicionan la elaboracién de los Planes):

a) Las limitaciones impuestas por la normativa vigente en esta materia. Un
aspecto de dicha normativa lo constituyen las normas que regulan la elabo-
racion de los planes de estudios 4. Dichas normas interpretadas adecuadamen-
te, permitirian concretar unos planes de estudios bastante mas racionales, pero
en agunos aspectos exigirian importantes modificaciones (por eemplo, €
tratamiento de los créditos en la troncalidad). El otro aspecto legal, que
condicionaenormemente la elaboracion de unos planes de estudios esla propia
LO.GSE. s que ha prescrito dos aspectos fundamentales: la limitacion a
estudios de primer ciclo (Diplomatura) para la obtencién del titulo de Maestro
en cualquiera de sus especididades; y otro de no menor importancia, la
exigencia de que los Maestros especialistas (Educacion Fisica, Educacién
Musicd, etc.) adquieran también un formacion generalista (disminuye asi la
posibilidad de especializacion e incrementa las exigencias académicas necesa-
riamente).

b) Laduracioén detres afios de los estudios de Magisterio, solo permite organizar
los planes hacia una orientacion profesional. Ello hace suponer que se da por

4 Real Decreto 1497/1.987, de 27 de noviembre, por €l que se establecen las directrices generales
comunes de los Planes de Estudio de los titulos universitarios de carécter oficial y validez en todo
el territorio naciona (B.O.E. de 14 de diciembre). Ha sido modificado, sucesivamente, por los RR.DD.
1267/1.994, de 10 de junio; 2347/1.996, de 8 de noviembre;y 614/1.997, de 25 de abril. Ademas,
hay que tener en cuenta el Acuerdo de 18 de noviembre de 1.996 del Consejo de Universidades, por
el que formula a las Universidades recomendacionesen relacion con los Planes de Estudio conducentes
a titulos universitarios oficiales (B.O.E. de 17 de enero de 1.997). En & caso concreto de los estudios
universitarios de Magisterio hay que contemplar, ademés, el Real Decreto 1440/1.991, de 30 de agosto,
por e que se establece e titulo universitario oficial de Maestro, en sus diversas especialidadesy las
directrices generales propias de los planes de estudios conducentes a su obtencién (B.O.E. de 11 de
octubre).

s Ley Organica 1/1.990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo (B.O.E.
de 4 de octubre). El articulo diez sefida que la Educacion Infantil serd impartida por maestros con
la especidizacion correspondiente ... El articulo 16 regula que la Educacién Pritnaria sera impartida
por maestros, que tengan competencia en todas las éreas de este nivel. Laensefianza de la musica,
de la educacion fisca, de los idiomas extranjeros o de aquellas ensefianzas que se determinen, seran
impartidas por maestros con la especializacion correspondiente. Ladisposicion adiciona décima regula
que € Cuerpo de Maestros desempefiara sus funciones en la Educacion Infantil y Primaria ... La
disposicién adicional undécima hace referencia a ingreso en el cuerpo de Maestros considerandose
requisito indispensable estar en posesion del titulo de Maestro ... En ladisposicién adicional duodécima
el titulo de Profesor de E.G.B. se considera equivalente, a todos los efectos, a titulo de Maestro ...
Asimismo, se dice que €l titulo de Maestro tendra la consideracién de Diplomado al que se refiere €l
articulo 30 de la LR.U.
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supuesta la formacion «cultural» de los aspirantes a Maestros. Esta formacion
«cultural» podria verse reforzada con la exigencia de una prueba especifica
sobre € nivel de los aspirantes (Lengua, Matematicas, Idioma, etc.).

e) La consideracion de generalista que también incluye a los maestros especia-
listas. Este aspecto deberia modificarse. Tendria bastantes ventgjas para los
maestros especidlistas: por un lado se descargaria €l plan de estudios de todas
las materias contempladas para € maestro de Educacion Primaria; por €l otro,
se podria acentuar la especializacion, manteniendo la profesionalizacion en
todos los titulos. Profesionalizacién y especializacion serian las claves de
esta propuesta.

d) Revisién profunda de la metodologia con la que han de aplicarse estos planes.
Se deberia incluir en dichos planes la exigencia de aplicar una metodologia
concordante con el nivel educativo en e que se va a trabajar, con € tipo de
conocimiento que se imparta y con las caracteristicas de los destinatarios
(habria que evitar la metodologia universitaria convencional).

€) Disefiar unos planes de estudios con un menor nimero de materias. Que
la mayoria de éstas tengan la consideracion de anuales y sélo se incorporen
un minimo de optativas cuatrimestrales, que completen la dimensién formativa
de los futuros maestros. En el caso de los titulos de Maestros con un caracter
generalista (Infantil y Primaria) acentuar la profesionalizacién. En el caso de
los especidistas (Educacion Fisica, Educacion Musical, Lengua Extranjera)
elaborar los planes desde |la perspectiva de la profesionalizacion y la especia
lizacién - supresion de las materias de &reas generales del curriculumdel Nivel
e incrementar materias tendentes a la especiaidad-.

En el caso de los especialistas en Educacion Especia y en Audicion y Lenguagje,
los gjes serian la profesionaizacion y la especiaizacién en el tratamiento educativo
de las dificultades que son materia de diagnostico, orientacion, etc., en € nivel
primario. Son, por tanto, tres casos distintos y, por tanto, su elaboracion obedece
a criterios diferenciados.

3.1.- Un posible modelo de Plan de Estudios de Diplomatura
A modo de gemplo, € Plan de Estudios de Educacién Primaria podria ser,
mas 0 menos, asi:
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Primer Curso: - Psicologia del Desarrollo 9 créditos.
- Sociologia de la Educacién 9 créditos.
- Teoria e Historia de la Ed. 9 créditos.
- Diagnéstico, Orientacion y
Tutoria en la Ed. Primaria 9 créditos.
- Educacion Artistica 'y su
didéctica 9 créditos.
- Primer Cuatr.: 1 optativa 6 créditos.
- Segundo Cua.: 1 optativa 6 créditos.

Segundo Curso: . Didéactica General

- Psicologia del Aprendizaje
- Organizacién del Centro Escolar
- Didéctica de la Lengua |
- Didéactica de las Mateméticas |
- Conocimiento del Medio y su
didactica |
- Primer Cuatr.: 1 optativa
- Segundo Cua.: 1 optativa
- PRACTICUM

Las materias optativas ... (idenl).

Tercer Curso: - Tecnologia Educativa

- Politica y Legidacion Ed.

- Conocimiento del Medio y su
Didéctica 11

- Didéctica de las Matematicas 11

- Didéctica de la Lengua y la
Literatura infantil

- Bases Psicopedagogicas de la
Educacion Especial

- Primer Cuatr.: 1 optativa

- PRACTICUM

desde los diversos campos para integrar teoria y practica.

Las materias optativas o de libre configuracién permitirian completar la formacién de
los futuros maestros (se podrian ofertar, entre otras. Informética, Idiomas, Actividades
culturales y deportivas, Seminarios, etc.). Las actividades deportivas y/o culturales ten-
drian su valoracion a efectos de créditos, para completar el n°® minimo requerido.

La materias optativas ... (idem). El Practicum requeriria una adecuada seleccion de
Centros, la formacion de su profesorado para esta tarea (incluido en su proyecto educativo
y aprobado por la Facultad de Educacion) y, en paralelo, alas précticas realizar seminarios

9 créditos.
9 créditos.
9 créditos.
9 créditos.
9 créditos.

9 créditos.
6 créditos.
6 créditos.
10 créditos.

6 créditos.

6 créditos.

6 créditos.
6 créditos.

6 créditos.
6 créditos.

6 créditos.
40 créditos.
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3.2.- Una propuesta de mayor calado: la Licenciatura en Educacion.

Como ya se ha puesto de relieve, el actual marco legal, impide la posibilidad de
abordar todos los &mbitos de la formacion personal y profesional del futuro maestro.
Si se produjese una modificacion de dicha normativa, la solucion deseable consistiria
en elevar estos estos estudios a una Licenciatura de 4/5 afios. En este caso, se podrian
contemplar dos ciclos perfectamente diferenciados:

Un primer ciclo (2/3 afios) orientado a la especializacién en un campo del
conocitniento del futuro maestro (Lenguay Literatura, Idiomas, Matematicas
y Ciencias Naturales, etc.) Este primer ciclo se impartiria en las Facultades
o0 Escuelas correspondientes. Estaria, en todo caso, comunicado einterrel acionado
con los estudios propios de la Facultad o Escuea.

Un segundo ciclo (2 afios) orientado hacia la profesionalizacién y especia-
lizacién. El cuadro de materias contemplado en la Diplomatura se adaptaria
en este supuesto a dos afios que se impartirian en la Facultad de Educacion,
manteniendo las materias profesionalizadoras en los términos previstos ali y
reduciendo de 12 a 9 créditos los de las Didacticas Especificas, y alguna otra
modificacion.

Un periodo de précticas de un curso, una vez que se hubiera superado €l
segundo ciclo. Este periodo seria retribuido para los alumnos-maestros. Estos
tendrian la obligacion de participar en la vida del Centro, ocuparse de algun
grupo de alumnos (unas veces acompafiado por €l tutor y otras sdlo), asi como
asistir a los seminarios que se establecieran en la Facultad parainterrelacionar
la teoria y la préctica

3.3.- Otras consideraciones

Otros aspectos a considerar en la elaboracion de los planes de estudios de los
futuros maestros hacen referencia a

El acceso a los estudios (¢exigencia de una prueba especifica').

La adecuada combinacion entre profesionalizacion y especializacion, en los titulos
en que asi se requiere.

La orientacion de los planes en orden a sentar las bases de unaformacion continua
de la cual la formacion inicial es e primer recorrido.

La formacién préctica {seleccion rigurosa de los centros, formacion de su pro-
fesorado, exigente coordinacién de la Facultad con los Centros de préacticas, posi-
bilidad de retribuirlas, etc.

Relacion de la formacion inicial con el acceso a la profesion (valorando en la
seleccion € expediente del alumnos, su trayectoria, su aptitud para la préctica, etc.).

Se plantean, pues, en esta comunicacion dos posibles modelos de entender la
formacion de los futuros maestros y su concrecion en los correspondientes planes
de estudios. El primero de €elos, sin duda, es més factible, en tanto que las modi-
ficaciones legales son de menor importancia que en el segundo caso. Pero todo apunta
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a que en el futuro habria que intentar establecer la exigencia de la Licenciatura en
Educaciéon . Especialidad en .... para que los futuros maestros tengan e maximo
nivel profesional y la misma categoria académica y profesional que en e resto de
los niveles no universitarios. Finalmente, seria conveniente no realizar la reforma
con un plan cerrado de caracter general, sino que se deberian experimentar varias
posibilidades para adoptar la méas conveniente.



