RESUMEN

La distinciénser/estar en espafiol es crucial para la comprension de prages
permanentes y transitorias, respectivamente. Segtirdios previos esta distincion se
produce a edades tempranas e influye en la reéalag tareas cognitivas (Heyman y
Diesendruck, 2002; Sera, 1992; Sera, Bales y d#ilfdaPintado, 1997).

A lo largo de varios experimentos se investigae(anomento en que se logra
la comprension madura der/estar con adjetivos, marcando rasgos permanentes o
transitorios, (b) si dicha distincion facilita lategorizacion de objetos y (c) si permite la
realizacion de inferencias en el ambito de losaaggicologicos.

Los resultados mostraron que la comprensiosedestar no se produce hasta
edades bastante tardias (preadolescencia) y, mtor, &0lo a partir de aqui influye en
tareas de categorizacion e inferencias.

Se concluye que en el caso de la distincsériestar, la interaccidon entre

cognicion y lenguaje se manifiesta en momentosawaszados del desarrollo.

Palabras claves: distincionser/estar, propiedades estables y transitorias, lenguaje y

cognicion, categorias y nociones gramaticalizadaguaje y categorias sociales.



ABSTRACT

The Spanishser/estar distinction plays a central role in comprehensidn o
permanent and temporary properties, respectivétyevious research has shown that
children use of both theses forms, which to infkesperformance on cognitive tasks
(Heyman & Diesendruck, 2002; Sera, 1992; Sera,$B&ldel Castillo Pintado, 1997).

By several experiments the study explored: (a)athe at which it is possible to
talk about a matureer/estar distinction ger are associated with permanent properties
and estar are associated with temporary properties); (b) wdretthis distinction
facilitates object categorization; and (c) the whig distinction influences inferences
about psychological features.

Results showed that mature comprehensionsabfestar distinction is not
reached as early as was previously thought; itadlgtistarts having a manifestation
from preadolescence on. Hence, it exerts a latkien€e on categorization and
inferences.

Conclusions which were drawirom these results point to new reflections on the

later interactions between cognition and language.

Keywords:. ser/estar distinction, permanent and temporary propertiegnimn and

language, categories and gramaticalized notiongukage and categories.
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SER Y ESTAR

“Oh marine
oh boy
una de tus dificultades consiste en que no sabes
distinguir el ser del estar
para ti todo es to be
asi que probemos a aclarar las cosas...”

(Mario Benedetti)
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Introduccion

INTRODUCCION

Las diferencias observadas en las distintas lenguasi influencia en el
pensamiento ha sido un tema que ha motivado afitiags décadas el desarrollo de un
importante nimero de estudios translingliisticas.eBbargo, esta idea fue planteada a
principios del siglo pasado por Edward Sapir (19299 p.) quien decia que: “los
mundos en que viven diferentes sociedades son rautisitntos, y no simplemente el
mismo mundo con distintas etiquetas Iéxicas pedadas

De ahi que las nociones que se gramaticalizan ardeterminada lengua sean
cognitivamente relevantes para los miembros de esmunidad linguistica.
Actualmente disponemos de una serie de datos empigue demuestran que algunas
diferencias estructurales entre distintas lengs@s;orresponden con diferencias en la
representacion de las propiedades conceptualesemes los hablantes de las mismas
(véanse los trabajos presentados en Bowerman nd@vj 2001 y en Gentner y Goldin-
Meadow, 2003; Levinson, 1996; Lucy, 1992, 1996;\L.u&askins, 2001, 2003).

En espafiol, aunque también en otras lenguas, exiateocion gramaticalizada
mediante los verbasery estar. Los distintos contextos de uso de estos verbosidan
ampliamente estudiados por los linglistas, quidraas encontrado especial dificultad
para explicar el uso copulativo der/estar. En este caso, estos verbos se usan para
expresar una relacion atributiva, conectando edtaj con el sustantivo; dicho de otro
modo, ser y estar se usan con adjetivos para expresar una cualidaad estado del
sujeto de la oracién. Aun cuando se han proputistysas explicaciones tendentes a
determinar el uso de uno u otro verbo, la ideageagral es que cierto tipo de adjetivos
permite la construccién sélo caer, otros sélo corestary otros con ambas formas,
siendo este ultimo caso el mas frecuente. Sin egjubka complejidad del uso dery
estar con adjetivos ha motivado hasta la fecha, un gramero de estudios e
interpretaciones, que aun no permiten explicarloadrate su uso copulativo.

El contraste seméantico presente en la distinsgnestarcon adjetivos, no solo
es un problema sin resolver para los especial@tasl tema, sino que ademas ofrece
muchas dificultades a los aprendices de espafiob @agunda lengua (Geeslin, 2001;

Geeslin y Guijarro, 2004; Marin, 2001). Por elttano, para los hablantes adultos de
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espafiol el uso de esta distincion no supone difiduhlguna. No obstante, los nifios
gue adquieren el espafiol como lengua materna tandeiéen enfrentarse a la tarea de
aprender cuando es gramatica y pragmaticamentepiadoo usarser o estar.
Determinar si un atributo es susceptible de canreqiere no sélo del conocimiento
de la entidad a la que se asigna dicha propiedaal,gsie también es necesario poder
comparar esa entidad en diferentes periodos tethegora

Pese a la importancia asignada a estos verbosativpgl en el campo de la
linglistica, los estudiosos de la adquisicion dafguaje se han ocupado muy poco de
este tema. Menos aun se han estudiado las posddesones entre esta distincidon
linglistica y ciertas nociones conceptuales. Existtrabajo pionero realizado por Sera
(1992) en el cual se analiza la produccion de egtwbos en contextos de habla
espontanea y en tareas de elicitacion con nifioggies y adultos. La autora ademas
estudia con adultos el efecto der/estaren la categorizacion. En este trabajo se
concluye que los nifios pequefios dominan temprartantk@rdistincionser/estarcon
adjetivos, aunque inicialmente sobreutilizan elbeeestar y se basan en pistas
sintacticas para decidir entre uno y otro verbor ®ra parte, se recalca el valor de la
informacion semantica del vererpara la categorizaciéon de objetos.

A partir de las conclusiones planteadas por Seftasaealizado otros estudios
en los que se concluye que esta distincion faddit@solucion de tareas dpariencia-
realidad (Sera, Bales y del Castillo Pintado, 1997) y de&erancias (Heyman y
Diesendruck, 2002) en nifios de distintas edades.

Por otra lado, los datos de produccion analizadosSpra también han influido
en la realizacidon posterior de nuevos estudiosddeisicion deser/estar.Asi, Schmitt,
Holtheuer y Miller (2004) y Schmitt y Millerefy prensase centran en recoger datos de
comprension, mientras que Herrera y Johnson (28@&)zan tanto la produccion como
la comprensién También en estos trabajos se concluye que emincigo los nifios
sobreutilizanestary que la comprension de estos verbos se verilgddai en presencia
de pistas morfosintacticas.

Debemos sefalar que en el momento de comenzairassgo de investigacion
s6lo contabamos con los estudios realizados par\ssus colegas (Sera, 1992; Sera et.
al., 1997; Sera, Gathje y del Castillo Pintado, 999 por Heyman y Diesendruck
(2002). Los otros trabajos que antes hemos com@ntieron publicados con
posterioridad al disefio de nuestra investigaci@lg recogida de los datos, de hecho

algunos de ellos aln estan en proceso de publicaciDe este modo, los datos
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empiricos y teoricos en los cuales basamos todstnougisefio fueron bastante escasos,
pero este hecho, mas que un obstaculo, constitaydneestimulo para desarrollar la
presente investigacion.

La revision de la escasa bibliografia disponible permitié darnos cuenta de la
heterogeneidad de los datos empiricos y de la glxtet de las interpretaciones de los
mismos. Por una parte, los datos recogidos carnelgm a nifios de diferentes edades,
muchos de ellos bilingties de inglés y espafiol,lg sd algunos de los trabajos se
incluye un grupo control de hablantes adultos. d®@r parte, si bien se plantea que los
nifios sobreutilizaestary tienen dificultades para usar pistas pragmateageneral se
asume que desde edades tempranas no sélo se prouces deser/estarcon
adjetivos, sino que se comprenden. Por tal moto®,nifios usarian la informacion
semantica contenida en esta distincion para restxeas cognitivas.

En suma, nos dimos cuenta de que los datos engdisponibles no respondian
con claridad a preguntas como ¢comprenden los quieess la nocion semantica
subyacente a las formas linguisticas sge/estarcon adjetivos que son capaces de
producir?, y si las comprenden ¢influird esta nocsgmantica en sus procesos
cognitivos? Por otra parte, si existiera estaueritia deberiamos preguntarnos
entonces ¢ la distinci®er/estarafecta por igual a procesos cognitivos de distiipia?

Frente a todos estos interrogantes decidimos popeueba la tesis de que los
preescolares hablantes de espafiol comprendertitecidis ser/estary la utilizan para
resolver tareas de categorizacion de objetos eeimfe@as. Elegimos estos dos procesos
cognitivos, ya que contdbamos con estudios preyimsinvestigaron la influencia de
ser/estaren dichos procesos (Heyman y Diesendruck, 2002, 3602, estudio 2). De
este modo, identificamos un ambito especifico equel podriamos estudiar la relacion
entre el lenguaje y la cognicion, y a partir deiatpsarrollamos el trabajo empirico para
poner a prueba nuestras predicciones iniciales.

Antes de presentar el contenido de la memoria sis, tquisiéramos comentar
que la relacion entre pensamiento y lenguaje pussieabordada desde distintas
aproximaciones. Se puede buscar una relacionraoaional de caracter general, en
qgue el lenguaje sea un prerrequisito para la cammio viceversa, asumiendo la
existencia de universales cognitivos o linglistic&n embargo, también se puede ver
esta relacion en términos mas especificos, detadaipor la lengua que se adquiere y
por una interaccion recursiva entre el desarratigtiistico y conceptual a lo largo del

desarrollo evolutivo. En este sentido, nos paresportante explicitar que nuestro
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interés por estudiar una nocién gramaticalizadaedphfiol se enmarca dentro de esta
altima vision.

La nocién semantica subyacente a la distingénestarcon adjetivos --al
margen de la explicacion tedrica de la funcion tapea de estos verbospermite
distinguir el estatus conceptual de las propiedadesntrassermarca su permanencia o
inherencia,estar marca su transitoriedad. Desde un punto de vigtmittivo esta
distincion es muy relevante para comprender lapipdgades del mundo fisico y social.
Por este motivo, nos intereso poder establecerfllzencia de esta nocion semantica en
los procesos cognitivos de los hablantes de urguéenque gramaticaliza eser/estar
con adjetivos dicha distincién conceptual.

La memoria de tesis que presentamos a continugei@rganiza en dos partes.
La primera esta dedicada a la revision tedricandestigaciones que abordan objetivos
relacionados con nuestro tema de estudio. Estaidavhos permitira definir nuestro
problema de investigacion y disefiar las opcione®daddgicas mas adecuadas para
enfrentarnos al mismo. La segunda parte, de caréobpirico, esta dedicada a la
presentacion del trabajo experimental realizado.

Asi, el capitulo 1 constituye una introduccion asafrollo conceptual. El
objetivo de este capitulo es dar cuenta de aquetle®nes cognitivas que, a nuestro
juicio, se relacionan con la nocidon semantica ¢oalifa en la ditincioser/estar en este
sentido, asumimos que desde un punto de vista ptuatalicha nocion se corresponde
con la distinciorestable/transitorio.Por este motivo, presentamos una serie de trabajos
en los que se revisan nociones cognitivas fundalesntpara cuyo desarrollo es
relevante comprender la estabilidad/transitoriedadas propiedades. De este modo,
dedicaremos especial atencion a procesos comaoocagon, induccion apariencia-
realidad Finalizaremos este capitulo con la revision detnabajo que investiga
especificamente la comprension de propiedadeslestatmporales y cambiantes.

La revision tedrica de los estudios seleccionadws permitira visualizar la
complejidad de las nociones cognitivas y las etapesdesarrollo en que éstas se
alcanzan. De este modo, podremos identificar aqge preescolares mucho mas
tempranamente de lo que tradicionalmente se halaiatepdo logran desarrollar
importantes habilidades cognitivas. Al mismo tienpodremos ver como algunas de
estas capacidades se desarrollan mas tardiameatesa de la complejidad conceptual
que suponen; muchas de las dificultades se retiprecisamente con la comprension

de las transformaciones de las propiedades dentioze.
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En el capitulo 2 nos dedicaremos al analisis deliséincion ser/estarcon
adjetivos, entendida ésta como una nocion graniiaida. En este sentido, planteamos
que el estudio de esta nocién supone asumir quespafol el uso de los verbos
ser/estarva asociado con los adjetivos y, por tal razostataremos la importancia del
estudio de la adquisicion de los adjetivos desdpunto de vista translinguistico. Por
otra parte, abordaremos de manera muy resumidgoriosipales problemas que
presenta el uso copulativo ger/estarexponiendo las explicaciones mas aceptadas para
dar cuenta de él.

Aun cuando no se relaciona directamente con nupsttdema de estudio, nos
parece que las dificultades que experimentan losndes de espafiol como segunda
lengua con el useer/estarcon adjetivos contribuye a dar cuenta de la cornaaldje
importancia de esta distincion. Por este motivesgntamos los resultados obtenidos
en un estudio longitudinal.

El capitulo 3 estara dedicado a la exposicion ddrlbajos realizados sobre la
distincionser/estar Antes de pasar a ello, nos gustaria destacahgumes realizado
una revision bibliografica bastante exhaustivap memn resultados bastante exiguos; sin
embargo, esta revision nos ha permitido contar goa base minima de datos
empiricos. En primer lugar, nos centraremos en aquellas ilgasones dedicadas al
estudio de la adquisicién der/estar--produccion y comprension-- en nifios menores
de cinco afios. En segundo lugar, revisaremos laguehbajos que buscan establecer
la influencia deser/estaren algunos procesos cognitivos.

La revisidon de estos estudios nos permitira formaligunas preguntas que estos
datos dejan sin resolver. Ademas, nos ayudar&ages una metodologia apropiada
para nuestro objetivo de estudio y a disefar lasasaque permitan evaluar la
comprension deer/estarcon adjetivos y su influencia en los procesos dogs. A
partir de aqui podremos definir con precisidon meesbjetivo general y también los
especificos, establecer las hipétesis y predicsionieiales y disefiar nuestro trabajo
experimental con sus caracteristicas particulafes.capitulo 4 estard dedicado a la
exposicion de estas ultimas cuestiones.

Nos gustaria recordar que hemos encontrado muyspeaoajos publicados en
los que se realicen estudios evolutivos con haddamonolingties de espafiol. Por otra
parte, tampoco disponemos de muchas tareas quetgemmedir la comprension de
ser/estarcon adjetivos, ni evaluar su influencia en tareamiivas. Ambas cuestiones

suponen un importante desafio en términos metonhal®y tedricos.
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Los siguientes tres capitulos estaran dedicadasrposicion de los principales
resultados de los estudios empiricos que confolmmargunda parte de esta memoria.
En el capitulo 5 se describiran los resultadosrtibs por participantes de distintas
edades en una tarea de comprensiosedestarcon adjetivos. Esta tarea fue disefiada
especialmente para evaluar la proyecciosateon adjetivos en propiedades estables y
de estarcon adjetivos en propiedades transitorios. A pdHdilos resultados obtenidos
por los adultos definiremos el patron de comprensidadura, respecto del cual
podremos comparar las actuaciones de los nifiossqmieees, escolares y
preadolescentes. Asi estaremos en condicionestalelerer si la comprension de esta
distincion se logra tempranamente o no. En ummadltapartado presentaremos un
analisis de las expresiones linglisticas usadasopqarticipantes para referirse a las
propiedades estables y transitorias de los objetde este modo, podremos determinar
si formas deser/estarcon adjetivos se utilizan para este fin.

En el capitulo 6 presentaremos los resultadosidefer la influencia especifica
de la distinciorser/estaren la categorizacion de objetos tanto en nifios cemadultos.
Para cumplir con este objetivo, disefiamos una @eedasificacion de objetos, basada
en la descripcién de sus propiedades ey estar La actuacion de los adultos nos
servira de referente para establecer si las pragexdpresentadas cserse consideran
mas relevantes --por cuanto son estables-- pasdicia un objeto que las presentadas
conestar,por cuanto son transitorias.

Por ultimo, en el tercer capitulo de resultados¢aglitulo 7, estudiaremos la
influencia deser/estaren un dominio diferente al de los objetos, centand en las
inferencias sobre rasgos psicologicos. En estsi@térabajaremos con nifios mayores
y con adultos, y podremos estimar en qué medidaibdesciertos rasgos cosero estar
influye en las inferencias sobre la estabilidad loe mismos. En primer lugar,
detallaremos los resultados obtenidos por nifiosdal escolar y adultos en una tarea
de inferencias --adaptada de una tarea disefiaddgyonan y Diesendruck (2002) para
objetivos similares a los nuestros. A continuacipresentaremos los datos de un
segundo experimento en el que se incluye un grepoadicipantes de doce afios y un
grupo de adultos, quienes también respondieron a tamea de inferencias
especialmente disefiada para la ocasidon. A patéestbs datos analizaremos el efecto
de ser/estaren las inferencias, destacando las diferenciasutva$ observadas entre

los nifios escolares y los de mayor edad.
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La memoria de tesis finaliza con un capitulo 8 dectusiones en el cual
volvemos a comentar los principales resultado®sgeapitulos 5, 6 y 7 en relaciéon con
los objetivos que guiaron el desarrollo de nuedtabajo empirico. Es decir,
intentaremos responder, en la medida de lo posiibes preguntas formuladas luego de
la revision critica de los estudios sobre la disfin ser/estary su relacion con los
procesos cognitivos. Para finalizar, plantearentes nuevas posibilidades de
investigacion que se derivan de los resultadostesiajo empirico. Con el bosquejo de
algunas de estas nuevas propuestas de continuaeiGemos por concluida la
presentacion de esta memoria.

En definitiva, el trabajo que presentamos en Igsisntes paginas constituye un
nuevo intento por responder a la pregunta sobreel&cion entre el lenguaje y la
cognicion. En concreto, intentaremos estableceexg@te una interaccion entre la
comprension de la nocién semantica gramaticalieadser/estary procesos cognitivos

especificos como la categorizacion y las inferencia
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Capitulo 1: Desarrollo conceptual y comprensiénptlepiedades

CAPITULO 1:

DESARROLLO CONCEPTUAL
Y
COMPRENSION DE PROPIEDADES

En su experiencia cotidiana con el mundo, lossskueanos se ven enfrentados a
una gran cantidad de informacion referida a objetwdividuos, eventos, propiedades e
ideas abstractas. En medio de esta situaciopel@®nas buscan reducir la diversidad del
mundo, estableciendo un orden y organizando suriexigea de manera flexible y
competente. De este modo, se extraen aquellasargiggles que permiten dividir o
agrupar esa informacion en categorias Utiles pamaprender el mundo y hacer
predicciones sobre él.

Mediante el proceso de categorizacion no solo sglgoidentificar las entidades
con rapidez, sino que también es posible clasifisaagrupandolas de acuerdo con la
semejanza de sus propiedades. Lo importante deckstificacion es que permite que
entidades diferentes puedan ser tratadas comoatepiigs, de tal modo que las categorias
se reduzcan a un numero mas limitado.

Ademas, el establecimiento de categorias no sélmorele al propdsito global de
organizar la informacion circundante, también ocupa papel preponderante en
comprension de procesos cognitivos como el lenguagenoria, percepcion, aprendizaje y
resolucion de problemas, y formaciéon de concep&snfan, 1988; Gelman y Medin,
1993; Gentner, 1989; Smith y Medin, 1981).

La categorizacion es uno de los ejes en torno edakes gira la discusién acerca de
gué son los conceptos. En general, se asumedteesia de una relacion directa entre el
proceso de categorizacion y la formacion de conse@n el sentido de que los conceptos
son el producto de la categorizacion. Sin embaego,frecuente encontrar en la
bibliografia que los conceptos y las categoriasaten como equivalentes, tal vez, como
dice Murphy (2002), porque ambos “van juntos”. rfteea esta situacion cabe preguntarse

11



Capitulo 1: Desarrollo conceptual y comprensiénptepiedades

¢gué es exactamente un concepto? Sabemos de aotgueala respuesta a esta pregunta
no es sencilla, pues la formacion de conceptosidaed foco de un intenso debate en
psicologia cognitiva y a la fecha no disponemosuda definicion Gnica que genere
consenso y que se aplique a todas las situaciones.

Dicho lo anterior, creemos que, aunque es difigiinit conceptos y categorias en
términos no controvertidos, debemos asumir debnies generales para poder comenzar
esta presentacion. Los conceptos pueden definose representaciones mentales de
clases de entidades --concretas 0 abstractas--cquesponden a una categoria en
particular; si existe un concepto, también exist@& wategoria de entidades que son
descritas por el mismo (Margolis, 1998; Murphy, 200Qakes y Rakison, 2003; Smith,
1989). Estas representaciones contienen la degrripe los rasgos centrales, mincleo
comun,que define a las entidades a las que se refigken.por ejemplo, nuestro concepto
sobre lo que es ugatonos permite clasificar, en una misma categorias @ntidades que
poseen las propiedades de un gato.

Si analizamos con detencion la distincion entreceptos y categorias, nos daremos
cuenta de gue tanto la semejanza entre las ensidadeo el agrupamiento de las mismas
ocupan un papel central. Aunque hay una grandamhtile trabajos que postulan que la
semejanza es un principio que permite organizacadéesgorias, existe discrepancia sobre
como opera este principio y como son agrupadaenéisades (Eimas y Quinn 1994;
Rosch y Mervis, 1975; Smith y Heise, 1992); esrjex hay acuerdo sobre qué es lo que
hace que las entidades parezcan iguales.

Frente al debate anterior, existen varias posisiotedricas (Carey, 1985;
Hirschfeld y Gelman; 1994; Keil, 1989; Malt, Slog&ennari, Shi y Wang, 1999; Murphy
y Medin, 1985; Rips, 1989; Smith, 1989; WisniewghkVedin, 1994) que, asumiendo que
los conceptos suponen rasgos y atributos, no caempkr idea de que éstos se organizan
en base a la semejanza --sean éstos atributogal@dis o tipicos. Desde estas posiciones,
se plantea que la categorizacién se realiza en dage conocimiento teérico profundo
sobre las entidades, y no en una simple correlaandre rasgos; clasificar a una entidad
como miembro de una categoria depende de las @eetedricas que Se sostienen
respecto de esa categoridDe este modo, los conceptos forman parte de cbstas
explicativas mas amplias denominadeasrias o teorias ingenuas.Esta denominacion
obedece a que si bien los conceptos no tienen ie®an caracteristicas que una teoria
cientifica, funcionan como unaoriaque explica algun aspecto de la realidad; al igual

las teorias cientificas, los conceptos suponeindishes ontologicas fundamentales (e.g.:
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seres vivos frente a no vivientes, categorias aksifrente a artificiales) y se refieren a
dominios especificos de conocimiento. Autores cdMellman y Gelman (1992) han
propuesto tres dominios para los que se tienemagetundamentales”. el dominio de los
conocimientos sobre los objetos fisicos (conocitoierfisico), los seres vivos
(conocimiento bioldgico) y los estados mentalesgcimiento psicoldgico).

En suma, lasteorias son estructuras mentales complejas que consistela en
representacion mental de un dominio de fendmenes principios explicativos que dan
cuenta de los mismos (Carey, 1991). Esta estabtddrica estd compuesta por una serie
de conceptos relacionados entre si sobre la basenbipios subyacentes, que determinan
su significado y la relevancia de sus atributo$, las relaciones entre estos conceptos
conforman una compleja red de conexiones causadeplicativas (Laurence y Margolis,
1999). Ademas, lakeoriasse construyen en base a la interaccion signifiaagintre las
creencias y el conocimiento previo sobre un dom@sipecifico, y los nuevos conceptos
gue se aprenden (Gelman y Kalish, 2006).

Una de las preguntas que los estudios sobre foomatg conceptos y desarrollo
conceptual han intentado responder es si exisferedtias entre los conceptos infantiles y
los conceptos adultos. Esta pregunta ha sido melggen tanto de manera afirmativa como
negativa. Desde una visidén tradicional, autoremacoPiaget, Vygotski y Bruner,
consideran que los conceptos de nifios y adultaerelif entre si. Un grupo importante de
autores que han desarrollado sus estudios en @onus la denominadeeoria/teoria
sostiene lo contrario De manera resumida nos referiremos a estas cuestiem los

apartados siguientes.

1.1. VISION TRADICIONAL DEL DESARROLLO CONCEPTUAL

La vision tradicional del desarrollo conceptualresponde a un grupo de trabajos
clasicos que coinciden en afirmar que los conceftiorados por nifios y adultos son
radicalmente diferentes en cuanto a estructura nteaado (Bruner, 1966; Inhelder y
Piaget, 1959; Keil, 1989; Keil y Batterman, 1984gdtski, 1977). Asi, los conceptos de
los niflos pequefios tendrian una base sensoriatgpiva, de modo que las entidades se
clasificarian en funcidbn de sus caracteristicaserfigiales. Conforme avanza el
desarrollo, se observa un cambio significativo, tasacteristicas mas abstractas y
simbdlicas de las entidades son la base que usaadldtos para formar sus conceptos.
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Esta transicion es un hito importante en el deBaroonceptual, y frecuentemente se ha
planteado mediante dicotomias que ejemplificandiferencias entre nifios y adultos --
perceptiva frente a conceptual, tematico frenxartomico, concreto frente a abstracto.

Estos trabajos se basan en la teoria clasicafdent@cion de conceptos, por tanto,
asumen que los conceptos poseen un conjunto deitaginecesarios y suficientes que
permiten definirlos. Asi, lintensionse refiere a los atributos definitorios del conogep
mientras que l&xtensioncorresponde a las entidades que se ajustan sksmidn. El
desarrollo conceptual, concebido desde esta pérsgpedmplica la formaciéon de
estructuras logicas que permiten coordinar la siéeny la extension de los conceptos; se
supone gue si los nifios dominan un concepto, patifinirlo adecuadamente y responder
a preguntas logicas sobre el mismo.

En este marco, Inhelder y Piaget realizaron sugdiest sobre la clasificacion
infantil, ocupandose especialmente de la inclusiénclases por su importancia para el
dominio de las categorias l6gicas. Para evaluaraglejo de los conceptos, usaron tareas
de clasificacion de objetos; si el nifio agrupa giementos de acuerdo a sus atributos
definitorios, se puede asumir que domina correatéenel concepto. Sin embargo, los
nifios pequefios no agruparon los objetos en cadsgtackonOmicas basadas en atributos
definitorios, sino que hicieron dos tipos de agoipaes: agrupaciones que no respondian
a una definicion coherente o agrupaciones realizadabase a una relacion tematica entre
los objetos.

En relacion a la inclusion de clases, estos autsstblecieron dos etapas previas al
dominio de esta operacion. En una primera etaganifios no establecen clases, sino que
distinguen colecciones de objetos en base a susjaeras perceptivas. El criterio para
determinar esta semejanza varia de un atributooa @sta variacion indica que aun no
coordinan la intension (atributos definitorios)aydxtension del concepto (relaciones parte-
todo). En una segunda etapa, los nifios lograrmlest colecciones yuxtapuestas cada
vez mas amplias, pero aln no manejan cuantificadéggcos, comdodos o algunqgsni
comprenden que la subclase es menor que la clase to

A partir de estos resultados, Inhelder y Piagetrain que los nifios pequefios, a
diferencia de los nifios mayores y los adultos, o capaces de establecer categorias
taxonOmicas ni de utilizar criterios de clasificatide manera consistente. Tampoco
pueden comprender las relaciones de inclusion dsesl puesto que no coordinan la

intension y la extension de los conceptos.
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Por otra parte, Vygotski también establece unarpsign, de lo concreto a lo
abstracto, en el proceso de formacion de concegsodecir, se avanzaria desde categorias
formadas en base a la semejanza perceptiva erggesracaracteristicos a categorias
formadas en base a unos pocos atributos abstraciies.este modo, el proceso de
formacion de conceptos se desarrolla en tres etdgaprimera de ellas, se caracteriza por
un agrupamiento desordenado de objetos realizaftrma vaga o azarosa,; en palabras de
Vygotski (1977, p. 51) el significado de la palalol@nota“un conglomerado vago y
sincrético de objetos aisladobs

La segunda etapa se caracteriza por el pensan@eictmmplejosque quiere decir
gue las agrupaciones se hacen en base a asoctacegales entre los objetos, pero a
diferencia de los conceptos verdaderos, estasamsmoes son concretas en lugar de
abstractas. Al final de esta etapa, surgen logsdque®nceptos que son los que conectan el
pensamiento por complejos y los conceptos verdadero

Por ultimo, la tercera etapa corresponde actogeptos verdaderan la cual los
agrupamientos se hacen en base a la posesion deicm atributo abstracto que da
coherencia logica al concepto.

Como podemos apreciar, los conceptos de los ngtasi@n restringidos a aspectos
sensoriales o a apariencias externas mas sobrgsalienientras que los conceptos de los
adultos --conceptos verdaderos-- tendrian unaotsteulogica de definicion. En esta
transicion el lenguaje desempefia un papel fundainpaes su uso interiorizado permite
el desarrollo de representaciones mentales masetast

También Bruner (1966) realizé una serie de trabsptse adquisicidn de conceptos
como proporcidn, conservacion y ordenacion multigleyos resultados le permitieron
concluir que el desarrollo conceptual avanza destiedios mas concretos hacia estadios
mas abstractos. Este cambio es producto del ddsagradual de diferentes sistemas de
representacion, que finalmente permiten que el o&mbie su manera de interactuar con
el mundo; asi, pasa de guiarse por la aparienc@piva de un solo aspecto a manejar
varios conjuntos de rasgos simultaneamente.

Para Bruner el cambio representacional se desaieolen tres etapas. En la
primera etapa, las representaciones del nifio sactieas, es decir se refieren a las
acciones habituales que realiza al enfrentarseecorundo y se basan en la manipulaciéon
de los objetos. En una segunda etapa, surgerepassentaciones iconicas que incluyen
imagenes y esquemas espaciales, independientes @ecion, basados en aspectos

perceptivos. Por ultimo, se desarrollan las reprexiones simbdlicas, que permiten la
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traduccién de las acciones y las imagenes al |gagugste sistema simbdélico le permitira
distanciarse de la situacion inmediata y manejesentaciones de entidades abstractas.

Por altimo, nos referiremos a los trabajos de KeB9) y Keil y Batterman (1984)
sobre la adquisicion de un tipo de conceptos léxa@os denominadosategorias
nominales Si bien es cierto que estos trabajos no puedeoansiderados dentro de las
teorias tradicionales del desarrollo conceptual cdas de Piaget, Vygotski y Bruner
(incluso surgen como critica a éstas) los incluiampsi pues se basan en la distincion entre
rasgoscaracteristicosy definitorios que puede considerarse como una reformulaciéa de
concepcion clasica de los conceptos (Gelman, 1999).

Recordemos que los rasgos definitorios se refiaram conjunto relativamente
pequeiio de propiedades que son necesarias y Btégi@ara describir un concepto;
mientras que los rasgos caracteristicos no ap&eacen todos los ejemplos, aunque si en
la mayoria. Teniendo en cuenta quedaiegorias nominalesorresponden a definiciones
convencionales, éstas pueden ser definidas endfudei rasgos definitorios.

Segun Keil y Batterman (1984) se produce un carebadutivo en la formacion de
conceptos, denominado cambio “caracteristico anii@fio”; es decir, en un principio, los
conceptos se definen en funcién de sus rasgostedsdicos y posteriormente segln sus
rasgos definitorios.

Para determinar la existencia de este cambio esstlactura conceptual, Kell
realiza sus estudios sobre definicionescd®gorias nominaleson nifios preescolares y
con nifios de segundo y cuarto gradms resultados de estos trabajos, mostraron que los
nifios menores no podian discriminar cuales eraddésiciones adecuadas; sin embargo,
la actuacion en estas tareas mejor0 considerabternen la edad. Mientras los nifios de
preescolar establecieron las categorias considerssldmente sus rasgos caracteristicos,
los de cuarto grado lo hicieron sélo en base arasgos definitorios. Keil destaca que
algunos conceptos fueron mas faciles que otrokjsa@ara los nifios menores, como por
ejemplo los conceptos morales (e.g.: ladrén, mentinientras que conceptos comaseo
o iglesia, so6lo fueron definidos correctamente por los nifies cdiarto grado. Keil
interpreta este resultado, como una prueba de aguednceptos se adquieren dominio a
dominio. Ademas, cuando los nifios comienzan a idddas categorias nominales
predominan los rasgos caracteristicos, pero eretlida que aumenta el conocimiento y la
complejidad conceptual los rasgos definitorios pasaer mas relevantes.

No nos detendremos en la discusion de las difeasreiistentes entre los autores.

Como ejemplos de ellas, podemos mencionar la netévatorgada al lenguaje --central
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para Vygotski, periférica para Piaget-- el nivel generalidad del cambio conceptual--
global para Vygotski, Bruner y Piaget, especifiemapKeil-- y la secuencia en estadios o
etapas, no compartida por Keil.

En todos estos estudios se constata que los n&iestre dos y seis afios no utilizan
criterios de clasificacion de manera consistentplg sus conceptos se basan en rasgos
perceptivos; sélo los nifios de edades mas avanzadas adultos podrian formar
“verdaderos” conceptos.

Con posterioridad, los trabajos de Piaget, VygogsRruner han sido cuestionados
tedrica y empiricamente. De todas las criticastpidas, nos interesa discutir dos de ellas.
La primera, pone en duda que la estructura de doseptos esté conformada por un
conjunto de atributos necesarios y suficientes.elEambito de la psicologia, esta critica se
desarrolla principalmente a partir de los trabajes Rosch y sus colaboradores, que
plantean una vision alternativa sobre la estrucfureganizacion de las categorias (Rosch
y Mervis, 1975; Rosch, 1978). La segunda critizegstiona la existencia de diferencias
radicales entre los conceptos de nifios y adultostufando que los nifios no son tan
concretos ni tan perceptivos como se concluye snestudios tradicionales, y que los
conceptos de los adultos no siempre son abstrgdimeondmicos (Lin y Murphy, 2001;
Luria, 1976; Sharp, Cole y Lave, 1979; Smith y Kemllelson, 1984). Brevemente,
presentaremos las propuestas surgidas a partirstés €os criticas a los estudios

tradicionales del desarrollo conceptual.

1.2. ALTERNATIVAS A LA VISION TRADICIONAL

1.2.1. ESTRUCTURA Y ORGANIZACION DE LAS CATEGORIAS
NATURALES

La critica que formula Rosch a la vision clasicdageconceptos, surge, en parte, de
su interés por describir las categorias del “muedd’. Considera que la definicion de un
conjunto claro de atributos necesarios y suficentempartidos por todos los miembros de
una categoria, sOlo puede aplicarse en el casmgledtegorias artificiales. Por el
contrario, las categorias semanticas del lenguaterad, es decir, lo que ella denomina
categorias naturalesno funcionan del mismo modo, puesto que no resgorad una
definicion arbitraria de atributos.
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Entendemos que lastegorias naturalese refieren a entidades que existen en el
mundo natural (animales, plantas y minerales), cwataraleza y existencia no dependen
de la actividad humana. ElI mundo natural no sei@mca estructurado de igual manera
que las categorias artificiales, en las que todssatributos posibles pueden combinarse
con la misma probabilidad. En el mundo naturalp steterminadas combinaciones de
atributos se presentan con mayor frecuencia, nagmiras son raras o simplemente no se
observan. Por tanto, si el mundo natural estai@stado, las categorias en las que
dividimos el mundo reflejan esa estructuracionalaaional, no arbitraria.

A partir de estas consideraciones, Rosch propoadagestructura de las categorias
naturales se define en funcién de dos aspectosatemt El primero, es que la estructura
interna determina que los miembros de la categarisean igualmente representativos de
la misma. De este modo, los miembros mas tipieasna categoria --los buenos ejemplos
0 prototipos-- tienen mas atributos en comun gaetipicos --los malos ejemplos-- y por
este motivo, los limites de las categorias no #moe<y bien definidos, sino borrosos.

El segundo aspecto importante, es que los “estBhude pueden agrupar en
categorias de diferente nivel de abstraccion. #eipuede establecer utraxonomiade
categorias, entendida como un sistema en el queakegorias se relacionan entre si
mediante inclusién de clases, lo que supone que emtaddad puede pertenecer
simultdneamente a categorias de diferente nivesi ples, dentro de cada taxonomia
existen diferentes niveles de abstraccion y unellds, el nivel basico, permite realizar las
mejores distinciones ya que posee mas atributosimesntanto perceptivos como motores.
Desde el punto de vista del desarrollo, son lasgmas que reciben umombrey las
primeras en las que los preescolares pueden establgrupaciones (Anglin, 1977; Rosch,
Mervis, Gray Johnson, y Boyes-Braem, 1976). Tamlegisten categorias de nivel
supraordenado que corresponden a un nivel mayoabd&accion y cuyos miembros
comparten pocos atributos en comun. Por otro lady,categorias de nivel inferior que

son las subordinadas, cuyos miembros tienen muathibsitos en comun.

1.2.2. CONTENIDO DE LAS CATEGORIAS NATURALES

La vision tradicional del desarrollo conceptual iéén ha sido criticada por su falta
de atencién a las diferencias existentes entre eppos de distinta naturaleza;
destacaremos especialmente los resultados de tadioss sobre la comprension de

18



Capitulo 1: Desarrollo conceptual y comprensiénptlepiedades

categorias naturales realizados por Keil y de iny&sones desarrolladas en el ambito del
denominadasencialismo psicoldgico

Wellman y Gelman (1988) han planteado que la aginamostrada por nifios
preescolares en los estudios de Piaget, Vygotdkiuper, no necesariamente se debe a
limitaciones de su estructura cognitiva, sino gabkria dos tipos de razones que explican
estos resultados. Una se refiere a cuestionesdoiétpcas como el tipo de tareas, el
material y las consignas utilizadas. La otra rag®mue estos estudios se centraron en la
comprension de la estructura formal de las catagpdin considerar que las conceptos
difieren segun sgontenido

En relacion a esta critica, trabajos como los den@ey Markman (1986, 1987) ya
habian mostrado que si en los estudios de clagificase utilizan categorias naturales, en
lugar de categorias artificiales, los preescolarepran notablemente su actuacion. Asi,
nifios de cuatro afos pudieron clasificar entidatesase a semejanzas no obvias, dejando
de lado las semejanzas perceptivas entre las dasiga&s decir, agruparon elementos
pertenecientes a una misma categoria, aun cuanaloasiencia sea diferente. A partir de
estos trabajos, otros estudios sobre adquisicibncakegorias naturales en nifios
preescolares, han obtenido resultados similarelsn@e 2000; Wellman y Gelman, 1998).

Estos trabajos muestran que para los preescolapgseandizaje de las categorias
naturales es mas facil que el aprendizaje de tag@das artificiales. La razén que explica
este hecho es que las categorias naturales posaestiuctura que capta propiedades no
obvias, que determinan tanto la naturaleza de utidagl como la semejanza entre los
miembros de la categoria; es decir, si dos entgdadetenecen a una misma categoria
compartiran importantes propiedades subyacentesha® caracteristicas otorgan a las
categorias naturales un fuerte potencial inducgivexplicativo (Gelman y Coley, 1991;
Keil 1989, 1994; Markman, 1989, 1991; Rips, 198%jptey, 1993). Debido a la
importancia de las inferencias, nos referiremostaséde manera mas detallada en otro
apartado.

Keil (1989) se intereso en establecer si ninosgoaares y escolares comprendian
la distincion entre categorias naturales y artefactDicho de otro modo, determinar si
comprendian que, a diferencia de los artefactaslelatidad y apariencia de los miembros
de categorias naturales (e.g.: animales y plams&n determinadas por propiedades
subyacentes y no por propiedades superficialeseafes.

Para poner a prueba lo anterior, disefi0 dos tippspmcedimientos. En el

procedimiento del descubrimientge presentaba una entidad cuya apariencia era
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contradictoria con sus propiedades internas. jeammo, se contaba al nifio que un grupo
de cientificos habian descubierto que un animah @pariencia era la de un caballo, tenia
organos internos correspondian a los de una vajae yademas sus “padres” y sus “hijos”
eran vacas; frente a este “descubrimiento”, el diéloia decidir si el animal era realmente
un caballo o una vaca. En glocedimiento de la transformaciose presentaba a un
miembro tipico de una categoria que sufre unafoanacion (e.g.: una operacién) que lo
convierte en una entidad diferente; se presentaaosformaciones de categorias naturales
(e.g.: un ledn se “transforma” en tigre) y de atéds. El nifio debia decidir si el animal o
el artefacto habian cambiado su identidad sufriemoi transformacion real o s6lo en
apariencia.

En ambos casos, los resultados fueron similaress nifios de todas las edades
aceptaban que la pertenencia a una clase deteamibadartefactos, dependia de la
apariencia externa. Respecto a las categoriasaletusolo los nifios de preescolar se
dejaron guiar por la apariencia, no aceptando &sbios de identidad que suponia el
“descubrimiento” o, por el contrario, afirmando glae“transformacion” implicaba un
cambio de identidad. Sin embargo, es importantBalage que no aceptaron
transformaciones de clases ontoldgicas diferentasp por ejemplo de animales a plantas.

Para Keil, estos resultados muestran que los ri@osn nociones diferentes sobre
categorias naturales y artefactos. Sin embargopteescolares son “empiricos” pues
forman sus conceptos guiandose por la aparienc@epésa; mientras que los nifios de
mayor edad son “tedricos”, asumen que las categaraurales tienen propiedades
subyacentes y se guian por ellas para formar suseptos. Con posterioridad, Keil ha
reformulado esta interpretacion, sefialando que wuegisten datos que prueban que la
comprension de las categorias naturales mejordecadad, los nifios pequefios tienen
intuiciones fundamentales sobre las mismas, pgusostiene que son “tedricos” desde
un comienzo. Esta aproximacion tedrica les permidrminar cuales son los rasgos
centrales o periféricos de un concepto; es degaden detectar aquellas propiedades que
covarian, y, al mismo tiempo, integrarlas en uoaidesobre patrones causales (Keil, 1994,
1998).

En suma, los trabajos de Keil muestran que el donieato tedrico que sirve de
base para la construccion las categorias natusalpene la comprension de la importancia
de propiedades conceptuales--no obvias. La impadeade este tipo de propiedades ha
sido descrita en variados ambitos, y un tipo espel? propiedades no obvias son las

denominadassenciagGelman, 2003).
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La nocion deksencialismo psicologicee refiere a la creencia, sostenida por nifios
y adultos, de que las categorias naturales poseemnaturaleza o esencia subyacente que
no puede ser observada, pero que determina sudaéntMedin y Ortony, 1989). El
esencialismano requiere de un conocimiento especializado, ngueslas personas crean
en una esencia identificable, sino que simplemegmeeen “un lugar reservado”
(placeholder)para las esencias sin que sepan exactamente saal€gledin, 1989).

Las esencias subyacentes se relacionan causalocoenpeopiedades superficiales y
las determinan; asi, si dos entidades compartemdma esencia, se espera que, ademas,
compartan muchos rasgos superficiales tales comuieapgia y conducta. La importancia
de las creenciassencialistasges que permiten inferir las causas ocultas desVestos,
establecer explicaciones causales y proporciof@amiacion especifica de cada dominio.

Existen pruebas empiricas de que los nifios conaleemanerasencialistauna
serie de fendbmenos en ambitos tan variados confmoklgico --crecimiento, herencia,
enfermedad (Gelman y Diesendruck, 1999), el mowntoidGelman, Coley y Gottfried,
1994), el género (Taylor, 1996) y la raza (Hirstthf&995), por mencionar algunos. Por
ejemplo, pueden inferir que animales de una misatagoria tienen el mismo tipo de
propiedades internas, aun cuando su aparienciaaeimilar (Gelman y Markman, 1986;
Diesendruck, Gelman y Lebowitz, 1998). Ademasgemrrgue sélo un cambio en los
organos internos de un animal puede cambiar sutiddelh mientras que una
transformacion superficial no la modifica (GelmaWwgliman, 1991; Gelman et. al., 1994;
Keil, 1989).

El desarrollo de las categoriesencialistagsta influido de manera importante por
el lenguaje. Lomombresde las entidades permiten que el nifio reconozékesue ellas
pertenecen a una misma categoria, puesto que sabesigcomparten propiedades
subyacentes, compartiran también el mismo nomiileconocimiento asociado con ese
nombre, le permite inferir si éste se refiere a claae (Gelman, 2003); por ejemplo, si el
nino escucha la fraseeSte animal es un gato’infiere que ese ejemplar posee las
propiedades que €l ha aprendido sobre los gatesitras que una frase comeste animal
esta durmiendo”,sélo le entrega informacion sobre un estado ti@mside esa entidad, y
no sobre la categoria a la que pertenece.

Aun cuando se ha planteado que las creeredaacialistassobre los seres vivos
son universales y emergen tempranamente (Atrarg; B®om, 1996; Gelman y Kalish,
2006; Gelman et al., 1994), también es cierto o filos de cinco afos adn no

comprenden plenamente las causas subyacentess &wdoocho afios de edad, es posible
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comprender que un cambio en la apariencia o coaddetun animales, no lo puede
transformar en otro de una especie diferente (K8B9). Frente a estos datos, Wellman y
Gelman (1998) plantean la existencia de un precuwslesencialismopreviamente, los
nifos deben comprender que los estados y mecanisitedaos son responsables de
estructuras explicitas y de comportamientos obb&sacapacidad que se ha observado en
nifos de entre cuatro y cinco afos.

En los apartados anteriores, hemos descrito resuneidte la vision tradicional del
desarrollo conceptual y las visiones alternativasta. De estas aportaciones, quisiéramos
destacar la diferencia radical que existe entesteuctura de las categorias artificiales y la
estructura de las categorias naturales. Estasasltse caracterizan por poseer un conjunto
importante de propiedades subyacentes --concebidakjunos casos comsencias-gue
permiten construir explicaciones e inferir atriteitno observables. La importancia
fundamental de las propiedades esenciales frdate@opiedades transitorias o aparentes,
es una distincién muy relevante para los objetdesgsta tesis. Revisemos a continuacion,
como el conocimiento de las propiedades subyaceletéss categorias naturales, permite
gue los nifios realicen importantes inferencias étidas generalizables a los miembros de

dichas categorias.

1.3. INDUCCION

La importancia de las inferencias inductivas es pesniten utilizar el sistema
conceptual para ir mas alla de la informacion inateg usar la experiencia pasada y
responder efectivamente a nuevas situaciones (Sh9€4; Yamauchi y Markman, 1998).
En este sentido, las categorias naturales sonnymartante fuente de inferencias, puesto
que sus miembros comparten una cantidad signifecate propiedades; es decir, si se
asume que una entidad pertenece a una categorippsdde hacer juicios sobre la
probabilidad de que comparta con los demas miembh@s propiedades, aunque no
necesariamente sean observables --Organos integsbgjctura quimica (Gelman vy
Markman, 1987).

De este modo, podemos decir que el pensamientatimdues un proceso de
extensiéon de dicha informacién; a partir de obsgorees de propiedades especificas, por
extrapolacién o analogia, éstas se generalizancatégyoria y, por consiguiente, a otros

miembros de la misma (Farrar, Raney y Boyer, 19%2niewski, 2002).
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Teniendo en cuenta la informacion en la que senbapartenencia a una categoria
o similitud de propiedades-- es posible distinguntre dos tipos de inferencias (Farrar et
al., 1992; Gelman, 2003; Gelman, Coleman y Maccd®86; Yamauchi y Markman,
1998, 2000). Asi, y de acuerdo con Yamauchi y Mk (1998, 2000), lamferencias
permiten predecir nuevas propiedades de una engdadase a su pertenencia a una
categoria mientras que lalasificacionpermite inferir la categoria a la que pertenece una
entidad, en base a la semejanza de sus propiedadescuando desde un punto de vista
l6gico, ambos tipos de inferencias son igualesdelasn punto de vista psicolégico,
proporcionan informacion diferente y presentanimties grados de dificultad para los
nifos pequefios.

Por otro lado, quisiéramos descartar el papelatgjuaje en la resolucion de tareas
de categorizacion y de inferencias, puesto que gaate de los estudios utilizan etiquetas
|éxicas. En las tareas de categorizacion se us@ombreque designa a la categoria y
denota a un grupo particular de ejemplares. Entdasas de induccidon se usa un
adjetivayue designa una propiedad de la categoria y ddastaaracteristicas de un
ejemplar (Miller y Johnson-Laird, 1976; Murphy, 199Tversky y Hemenway, 1984;
Yamauchi y Markman, 2000).

El uso de etiquetas léxicas de distinto tipo influde manera importante en la
actuacion de los nifios, puesto que sus respuestias \considerablemente si escuchan un
nombre o un adjetivo si no se les presenta ninguna etiqueta

Cuando se evalla la capacidad de los nifios paliaaremferencias, también se
utilizan dos tipos de tareas, (Gelman, 20@3¢as de induccion inferir propiedades de
una entidad en base a la categoria a la que pegtengareas de categorizacionferir
la categoria a la que pertenece una entidad a partuna de sus propiedades. En un
estudio realizado por Gelman et al., (1986) se maagie los preescolares resuelven mas
facilmente las tareas de induccién; el conocimietégbnombrede la categoria, permitid
inferir correctamente (81% de los casos) las pdgiles de una entidad, mientras que el
conocimiento de las propiedades soOlo permitié infeorrectamente el nombre de la
categoria en el 42% de los casos.

Una serie de trabajos han establecido la capadeaniios de 3 afios y medio para
realizar inferencias basadas en categorias de fhgelco, aun cuando los rasgos
superficiales o aparentes sean perceptivamentegaos)i esta capacidad se observa
incluso cuando se utilizan sindbnimos para refedrs@s objetos e.grocay piedra (rocky
stone)(Gelman y Markman, 1986, 1987; Gelman et al., 1986
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Los resultados anteriores se relacionan con eldhdehque el potencial inductivo
de las categorias es mucho mayor que el de lasedasfes. Las categorias influyen
fuertemente en el proceso de induccidn, puesto djugen la atencidn hacia la
informacion relevante, como por ejemplo las relaes de inclusibn de clases
especificadas en la etiqueta de la categoria. €€, dos juicios inductivos sobre una
entidad se haran, primariamente, en base a laarédes) la que ésta pertenece; los rasgos
que esa entidad comparte con otras categoriase iendran en cuenta (Malt, Ross y
Murphy, 1995; Murphy y Ross, 1994; Ross y Murpt898; Yamauchi y Markman, 1998,
2000).

Las dificultades de los preescolares para utiliebmpoder predictivo de una
propiedad, se relacionan con el hecho de que dse<ly las propiedades tienen un estatus
diferente; ademas, la prioridad conceptual de ldssnpequeiios es establecer el tipo de
objeto y después las propiedades del mismo (WaxnMarkow, 1998). Para predecir la
categoria a la que pertenece una entidad a parsinsl propiedades, es necesario poseer un
conocimiento especifico sobre la relevancia conzpte dicha propiedad; por ejemplo,
s6lo propiedades esenciales (com@ah o la estructura molecular) serian tan potentes
como la categoria para guiar inferencias inductivasi, las propiedades subyacentes se
generalizan a miembros de la misma categoria, meque propiedades superficiales y no
generalizables (e.g100 libras de peso”,”’es suciod la edad del animal) no se extrapolan
a otro ejemplar de la misma categoria (Diesendyu&katz, 1997; Gelman y Markman,
1986; Waxman y Senghas, 1992).

A medida que avanza el desarrollo, la capacidaal ygalizar inferencias mejora de
manera importante, ya que tal como lo sefalan Lopemnman, Guthiel y Smith (1992),
ciertos principios del pensamiento inductivo nadsearrollan hasta la edad escolar. Por
ejemplo, los nifios de entre siete y ocho afos aumguprenden los nombres de las
categorias supraordenadas e identifican ejemplos pertenecen a éstas, tienen
dificultades para explicarlas y comprender eselrdeeabstraccién (Gelman y O'Reilly,
1988). Es posible que el predominio de las catagate nivel basico, impida que el nifio
preste atencion a cuestiones como la cantidad elmlonos de una categoria o la diversidad
de los mismos, lo que afecta la generalizaciorudguscios inductivos.

Murphy (2002) atribuye dicho cambio evolutivo alche de que el niio maneja
conocimientos de dominios particulares que le permideterminar qué tipo de
propiedades son inducibles y cuales no lo sontitmegue depende de la naturaleza de las

categorias. Por ejemplo, las categorias natutiglesn propiedades comunes, tales como
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los mismos mecanismos internos y el mismo origeientras que los artefactos y los
eventos tienen en comun propiedades de localizacféncion. Sin embargo, sélo a los
ocho afios se generalizan propiedades internas {ergr cierta estructura quimica) a
categorias naturales y funciones a artefactos.

En resumen, pareciera que lo importante del prodesaduccion es que los nifios
sean capaces de distinguir propiedades inducilelesjdellas que no lo son. No basta que
simplemente piensen que dos entidades perteneleemiama categoria y que, por tanto,
son del mismo tipo o clase.

Por ultimo, y de acuerdo con lo que hemos comendaderiormente, es relevante
destacar que el concepfwopiedad es central en la investigacion en formacion de
conceptos, pues se asume que éstos poseen detirsiipes de propiedades y, ademas,
las tareas conceptuales se basan en el procesandienias mismas. De modo que,
comprender las propiedades en si mismas es unaiécudsndamental (Solomon y
Barsalou, 2001). A ello dedicaremos el apartadaisnte, refiriéndonos brevemente a
algunos trabajos que dan cuenta del logro de lapoamsion de diferentes tipos de

propiedades.

1.4. COMPRENSION DE PROPIEDADES ESTABLES Y
TRANSITORIAS

La relevancia conceptual de distintos tipos de ipdgales se puede comprender, de
manera global, en funcién de su estabilidad o itieesdad De este modo, la distincion
estable/transitoriopermite distinguir propiedades permanentes, inhesersubyacentes,
reales frente a propiedades temporales, accidentalarentes, superficiales.

La comprensién de esta distincion ha sido ampliaenémvestigada en nifios
preescolares, quienes han mostrado dificultadea péderenciar entre caracteristicas
estables y transitorias. Por ejemplo, aun no lograpleno dominio de la distincion
apariencia-realidad (Flavell, Flavell y Green, 1983; Flavell, GreenHavell, 1986;
Flavell, Green y Flavell, 1989) o no comprenden alegénero esta determinado
genéticamente y, por tanto, es una caracteristitable independiente de cambios
superficiales (Eaton y Von Bargen, 1981; Gouze yldllaan, 1980; Kohlberg, 1966;
Marcus y Overton, 1978; Slaby y Frey, 1975). Tambfallan en reconocer la constancia
de propiedades fisicas como numero, masa o volf@eiman y Gallistel, 1978), o creen
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gue alteraciones en la apariencia superficial denimal pueden alterar su identidad (Keil,
1989).

En este sentido, quisiéramos detenernos brevenmaeotenentar algunos trabajos
que muestran las dificultades referidas anterioteneiiRevisaremos las principales
conclusiones obtenidas por Flavell y sus colabaesden varios de los trabajos dedicados
al estudio de la distincidapariencia-realidad. Por otra partecomentaremos de manera
muy resumida el logro de la comprension de la emsa de género.

Las apariencias, aunque pueden ser engafiosasyqon@m una base rapida para
hacer juicios iniciales sobre objetos y eventos.dif@rencia de los nifios pequefios, los
adultos aunque no sepan cudl es la realidad deniitlad determinada, son conscientes de
la posibilidad de que su apariencia puede ser @sgafDeVries, 1969; Flavell, Green y
Flavell, 1986; Keil, 1989; Taylor y Flavell, 1984).

En una serie de trabajos, Flavell y sus colaboesd@tlavell et al., 1983; Flavell et
al., 1986) investigaron si los nifios distinguiatremos tipos de propiedades: las reales,
referidas a las partes inherentes y estables deltopby las aparentes, referidas a
propiedades que pueden variar en diferentes castextos resultados de estos estudios,
mostraron que los nifios pequefios confunden lasealages aparentes de los objetos con
las reales. Es decir, asumen que un cambio egal@teristicas aparentes altera las
propiedades inherentes, lo cual indica que tampoaotprenden que las propiedades reales
no experimentan cambios.

En estas tareas, los preescolares cometen de msisegmatica dos tipos de
errores: elerror fenomenolégicy el error realista El error fenomenologicosupone la
confusion de las propiedades aparentes del obg@ioas reales; mientras qe¢ error
realista, supone la confusion de las propiedades realesolofjeto con las aparentes
Ademas, estudios realizados con nifios norteamescanhinos e hispanohablantes
confirmaron estos resultados, lo cual indica qua ascion y las edades en las que se
domina, son relativamente universales (Flavell,ngh&ou, Dong y Qi, 1983; Sera et al.,
1997). La mayoria de los nifios entre seis y saéites ya han logrado distinguir entre
propiedades reales y aparentes, mientras queflos de cinco afios se encontrarian en una
etapa de transicion (Flavell et al., 1989).

Las dificultades de los nifios pequeiios son ded@uweral y se observan en una
variedad de creencias y apariencias, como por ¢épempentidad aparente-regl
propiedadesaparentes-reale¢color, tamafno, forma), accioneparentes-realegFlavell,

1986); emocionesparentes-realegHarris, 1989; Harris y Gross, 1988); caracter ahor
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aparente-real(Flavell, Mumme, Green y Flavell, 1992). Estadcaditades se explican
porque la comprensién de la diferencia entre pdaules aparentes y reales requiere de la
capacidad para representar una misma entidad esetdislos diferentes. El nifio debe
generar y mantener una representacion del objatanmientras, simultaneamente, genera
una segunda representacion --la aparente-- del anishjeto. Por este motivo, la
comprension de la distinciéapariencia-realidad,es considerada como un indicador del
desarrollo de una habilidad metarepresentaciomav€f, 1986).

Por otra parte, estas habilidades también se aomelan con las habilidades
requeridas para resolver tareas de adopcién depgudisas visuales, falsa creencia
(Gopnik y Astington, 1988; Wimmer y Perner, 1983jistincionsimulado-real(Taylor y
Flavell, 1984). La concurrencia de estas capacgladedebe a que todas ellas descansan
sobre los mismos mecanismos (Flavell, Flavell, Gye@ilcox, 1980, 1981).

Pese a las dificultades descritas antes, los nid@stres afios resuelven
correctamente tareas que requieren manejar ladistisimulado-reales decir, les resulta
mas facil comprender el conceptogimuladoy su expresion lingtistica, que comprender
el concepto deaparienciay la expresion parece como”(Flavell, 1986; Flavell et al.,
1986) De este modo, la comprension de estas nocionglcamla existencia de una
relacion entre el desarrollo conceptual y semargitavell, Flavell y Green, 1987).

Teniendo en cuenta todo lo anterior, se puedegdamfue, en general, los nifios de
seis a siete afos manejan la distincigpariencia-realidagd pero no la dominan
completamente (Flavell, Green y Flavell, 1985). ndue responden correctamente a las
tareas, les cuesta explicar sus elecciones, ylgden no mencionan ni la apariencia ni la
realidad como justificacion. Esta dificultad partigeetar verbalmente la distincion
apariencia-realidades reflejo de una dificultad conceptual. Los nifiasecen carecer del
conocimiento y la habilidad para hablar de las oree$s en si mismas. Sin embargo, a la
edad de 11 y 12 afios se tiene un conocimientoctstaglo y explicito de la apariencia, la
realidad y las relaciones entre ambas nocionesdFlt al., 1985).

En suma, esta capacidad metarepresentacional #a lmmero a situaciones
simuladas. Una vez que se ha desarrollado suticieante la habilidad de pensar en algo
como simulado pero real, se puede transferir aagitnes deapariencia-realidady
adopcion de perspectivas.

Pero ademas la habilidad para distingapariencia-realidades esencial para
comprender la constancia de género (Martin, Ggriémeth, 2002, 2003). EIl género es

un atributo esencial, inmutable e independientdodecambios en la apariencia fisica o
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cambios conductuales (Martin et al., 2003). Lam@nsion de la constancia de género se
va adquiriendo a lo largo de la edad escolar; eprimer momento, la clasificacion de
nifos y nifias segun su género se basa en rasgepipers ligados a la apariencia fisica o
a la conducta. Mas tarde, y como resultado deb@ariento sobre los hechos biologicos
que determinan el género, estos criterios de asibn seran redefinidos (Huston, 1983).

La mayoria de las tareas utilizadas para evaluarcdastancia de género
corresponden a tareas de clasificacion en las gukelse inferir el género de la persona a
partir de la observacion de ciertas propiedadesmdChemos visto, este tipo de tareas
ofrece mayores dificultades para los nifios pequedinembargo, independientemente de
esta observacibn metodoldgica, la mayoria de ldasidies coinciden en que la
comprension de la constancia de género se desarqltimero para si mismo y a
continuacion para otros-- en el transcurso de &l exbcolar (Gouze y Nadelman, 1980;
Marcus y Overton, 1978; Slavy y Frey, 1975).

La adquisicidon de la constancia de género se li@gmartravés de tres etapas --
identidad, estabilidag consistencia de génerden primer lugar, se adquiereitientidad
de génerpque permite que el nifio reconozca su propio @énerl de los otros. En un
segundo momento, se logragistabilidad de géner@ue supone comprender que el género
es una caracteristica que permanece estable a ttavéempo. Finalmente, se adquiere la
consistencia de génerasumiendo que ademas, el género es una cartctefim e
inmutable.

De este modo, por medio de las nocionegukriencia-realidady constancia de
género hemos podido apreciar la relevancia conakbgéula comprensiéon de distintos tipos
de propiedades. Sin embargo, el estudio de la anisnha estado exento de criticas.
Bales y Sera (1995) plantean que en la mayoriaosleiribajos se ha investigado la
comprension de la estabilidad de los atributosfuegion de cambios en caracteristicas
superficiales o aparentes; en este contexto, loesesr cometidos por los preescolares, se
consideran como un indicador de que no comprenaastabilidad de las propiedades.
Sin embargo, no se ha puesto énfasis en una ietaggdn complementaria;
probablemente, los nifios tampoco comprendan quedowios observados en algunas
propiedades son transitorios y no afectan a latiimeh de las entidades. Por este motivo,
no es posible saber si la dificultad de los nif®sj@e no comprenden la permanencia de
una caracteristica estable o la variabilidad depnopiedad transitoria.

Con el objetivo de examinar, de manera indepenglield comprension de

caracteristicas personales o psicoldgicas estatdesyiantes e irreversibles, Bales y Sera
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(1995) realizaron un estudio con nifios de entre yeinco aios. Como propiedades
estables seleccionaron especie (humana o aninajf y género, las propiedades
cambiantes fueron estado de animo, peso y estadalu@, y las propiedades cambiantes
pero irreversibles fueron edad y estatura. Loslt@sos obtenidos mostraron que no
comprenden que hay ciertas caracteristicas peesogaé cambian y son transitorias y, por
tanto, no alteran la identidad personal; por etraoio, los nifios comprenden sin dificultad

aquellos rasgos que son estables y permanentes.

Este patron de error fue observado en la mayoridosleniios. A menudo,
interpretan que el cambio de una caracteristicasitaia, implica un cambio en las
caracteristicas estables de las personas vy, pseigoiente, en su identidad; es decir, no
comprenden la transitoriedad de esas caractedstid@despecto a éstas, es interesante
destacar que aquellas que suponen un cambio apgkgw, como el peso y la edad, fueron
més dificiles de comprender; en cambio, una caiatite transitoria como el estado de
animo fue comprendida con mayor facilidad. Poo ¢ado, cuando los nifios justificaron
sus respuestas rara vez explicaron los cambioseallml a mecanismos de cambio
bioldgico, al paso del tiempo o a la intervenciéruad tercero.

Sin embargo, un grupo minoritario de nifios, presentpatron de error inverso; es
decir, no comprendieron que algunas caracteristpErsnanecen estables, sino que
consideraron que las caracteristicas personalesasitorias y cambian. Ambos patrones
de error, que son sistematicos y no producto del szgieren que los preescolares siguen
distintos caminos para adquirir la comprension tadwel estatus de los atributos
personales. No obstante, las autoras sefialan|guenecimiento y comprension de la
dicotomiaestable/transitoriano se desarrolla a la mangéoao o nadasino que incluso se
puede ir adquiriendo atributo por atributo.

En resumen, a lo largo de este capitulo hemos ittedcevemente aspectos del
desarrollo conceptual en los cuales la comprend&tas propiedades de las entidades
tiene un papel central. Asi, hemos visto que lagpipdades subyacentes son
fundamentales para la formacion de categoriaslasbase de las creencias esencialistas y
de la comprension de la identidad de las entidad@i®slos procesos de induccion, conocer
el estatus conceptual de las propiedades es daetertai para hacer predicciones
adecuadas. Por otro lado, la comprension de tmdi@n apariencia-realidagd ademas de
permitir distinguir entre propiedades aparentesajes, sirve de base para la comprension

de la constancia de género.
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Una cuestion importante que quisiéramos destasajue el desarrollo conceptual
durante la etapa escolar es profundo y significatvque se aprecian diferencias respecto
a etapas anteriores del desarrollo. Con esto,asgcotmocemos las capacidades de los
preescolares en ambitos tan variados como el radento sobre las intenciones, numero,
y causacion (Gelman y Williams, 1997); extensionndevas palabras sobre la base de
rasgos compartidos (Balaban y Waxman, 1997; Blanddenham, y Dunham, 2001;
Waxman y Namy, 1997); capacidad para hablar y @zsobre cosas abstractas (Gelman,
2003; Prasada, 2000; Uttal, Liu y DeLoache, 199@)p que queremos enfatizar la idea de
gue muchas de estas habilidades contintan perfégadose mas tarde.

Como hemos insistido a lo largo de este capitueemos que la comprension de la
diferencia entre propiedadestables/transitoriaiene un papel central en la formacion de
conceptos, induccién, distinci@pariencia-realidady constancia de género. A partir de
los datos empiricos que hemos presentado, tambi@ogsble pensar que la comprension
de dichas propiedades se desarrolla en forma miggreasta alcanzar el dominio pleno de
la misma. Asi, la primera distincion que dominas hifios pequefios es la distincion
simulado/realy a partir de ésta, un poco mas tarde, podranngdist propiedades
aparentes y reales; solo alrededor de los ochoa@iioprenderan que las transformaciones
aparentes no suponen un cambio en la identidaasdentidades.

Mediante las consideraciones sefialadas en el paardérior, queremos mostrar
que la comprension de la distinciéstable/transitorioes compleja, y podemos ver que
también se relaciona con importantes nociones tiegsique difieren en su grado de
dificultad y, por tanto, en el momento evolutivocere se adquieren.

Por otra parte, en este capitulo hemos hecho alasia relacion ente el desarrollo
cognitivo y el desarrollo semantico, destacandpaglel de las etiquetas linguisticas en la
resolucion de tareas conceptuales. En este sequdoemos destacar que en espaiiol la
distincién conceptuadstable/transitoricse gramaticaliza mediante el uso copulativo de los
verbossery estarmas adjetivo. De este modo, independientementoa® se explique
la distribucion deser/estarcon adjetivoses claro que el empleo de uno u otro verbo
enfatiza propiedades de diferente estatus condepifarmacion que resulta muy
relevante para categorizar las entidades. Tal dorptantea Sera (1992), por medio de la
distincidbnsery estarcon adjetivos se obtiene informacion sobre las dsimmes en torno
a las cuales los atributos son organizados.

Asi, podriamos decir que mediante esta marcaagiiilstica se expresa y reafirma

un acto cognitivo. En el caso der con adjetivos)a relacion entre sujeto y atributo es
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fija, permitiendo la categorizacion de una entidadase a la identificacion conceptual de
sus cualidades; mientras que en el casedtier con adjetivos]a presencia de la nocién
espacio-temporal expresa que el vinculo entresyjatributo es dinamico y movil y, por
tanto, las caracteristicas de la entidad son \&kt¢o para ese caso particular (Fosgaard,
2000). La relacion especifica entre la distincdmceptualestable/transitorioy la
distincién linguisticaser/estarcon adjetivos sera analizada y discutida en el siguiente
capitulo.
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Capitulo 2:

LA DISTINCION SER/ESTAREN ESPANOL

La relacion entre el pensamiento y el lenguaje ida sbjeto de discusion de
distintas disciplinas. Desde la linglistica, l&cp®gia y la antropologia se ha planteado si
la forma en que las lenguas dividen y estructuranuado influye en la manera en que las
personas piensan sobre la realidad.

En los dltimos afios ha habido un resurgimiento adeplanteamientos de Sapir
(1949) y Whorf (1956), es decir de su conodiilgdtesis del relativismo linguisticque
plantea que la lengua que habla una persona infloyla manera “como piensa” sobre el
mundo. La hipétesis incluye dos supuestos imptasanEl primero de ellos es que las
lenguas se diferencian en la interpretacion queerhate la experiencia, tanto en la
informacion seleccionada para representar el mgodw en la manera de organizar dicha
informacion. El segundo supuesto plantea que edaspretaciones influyen en el
pensamiento, guiandolo o apoyandolo.

Poner a prueba estos postulados implica evaluatifi@a®ncias existentes entre las
lenguas y determinar su influencia en la cogniciésto es, establecer cudles son los
mecanismos de influencia y el poder de los misnios.este sentido, es muy importante
distinguir el efecto especifico del lenguaje at@ismo lingtistico-- tanto de la influencia
general del lenguaje como del uso del lenguajer-gemplo, instruido frente a no
instruido-- en la cognicion humana (Lucy, 1999% decir, lo relevante es determinar qué
aspectos del lenguaje influyen, el tipo de efecta snagnitud del mismo (Bloom y Keil,
2001).

Una parte de las investigaciones translinguistibas buscado establecer la
influencia de las lenguas sobre la cognicién ngtlistica en situaciones en las que el
lenguaje no se esta utilizado. En este sentiday L{1992, 1999) propone evaluar
separadamente la estructura de la lengua y la @égnies decir, evaluar la actuacion
cognitiva al margen de contextos verbales y estable@ina interpretacion cognitiva

independiente.
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Para Slobin (2003) sin embargo, la cognicién nindependiente ni del contexto
de uso del lenguaje ni de las practicas culturaless seres humanos permanecen gran
parte del tiempo en conductas linglisticas de rdsttipo, preparando, produciendo e
interpretando mensajes verbales; éste seria urgwden linea” que sucede mientras se
utiliza el lenguaje thinking for speaking en el cual la cognicion desempefia un papel
dindmico en la expresién linglistica. Existen ahbgiinvestigaciones translinglisticas
desarrolladas dentro de este marco y a las cuateeferiremos mas adelante.

Si asumimos que existe interdependencia entre ngulge y la cognicion, es
necesario entonces establecer la naturaleza ddaldidn entre lenguaje y conceptos. Es
decir, debemos determinar si existe correspondemtia la realidad extralinguistica y las
distinciones que una lengua permite hacer. Elemiacdenociones gramaticalizadague

discutiremos en el siguiente apartado, nos pedrdgscribir esta relacion.

2.1. NOCIONES GRAMATICALIZADAS

No existe una relacion directa y universal entreémera en que los seres humanos
experimentan el mundo y su expresion en el lenguBgedecir, hay conceptos que no se
expresan linglisticamente y otros que si recibenexpresion linglistica. Estos dltimos,
son conceptos importantes para los hablantes déengaa y constituyen una fuente de
significado compartido por los miembros de esa codad.

Para transmitir ese significado y expresarlo mediaonstrucciones gramaticales
se utilizan diferentes tipos de elementos. E@sio existen morfemas que se refieren a
los objetos y eventos de la experiencia --morfel@gigos-- y morfemas que relacionan
estas experiencias entre si y con la perspectivaatidante --morfemas gramaticales. Los
morfemas Iéxicos son un conjunto abierto dentrtogl€ue se encuentran los sustantivos y
los verbos, ademas de los adjetivos; mientras gsiariorfemas gramaticales, incluyen
conjunciones 0 preposiciones y otros morfemas gumresan, por ejemplo, género,
ndamero, tiempo, aspecto.

Algunasnociones gramaticalizadgsarecen ser universales y otras se observan solo
en algunas lenguas (Talmy, 1985,1988). Existirda@nacuerdo con este autor, una serie de
dominios que no son susceptibles de recibir un@acam gramatical en ninguna lengua, y
hay otras nociones que si lo son como por ejemploeno, género, tiempo, aspecto,

persona, forma de los objetos, distancia sociairaaion del evento, etc. (Slobin, 1997).
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Las investigaciones translingliisticas realizadas pestablecer el efecto del
lenguaje sobre la cognicién “en linea”, han mostraae existe una gran variabilidad en el
tipo de nociones que se gramaticalizan en distietaguas. Por ejemplo, los estudios de
Slobin (1996) con hablantes de inglés, espafolgoepaleman mostraron la existencia de
notables diferencias en la nocién de aspecto verbalis narraciones “verbales”. Para los
hablantes de inglés fue importante expresar siwente estd en progreso o no; los
hablantes de espafiol se centraron en expresaewemo habia sido completado o no; los
hablantes de aleman hicieron elaboradas descrgxide las trayectorias y los hablantes
de hebreo fueron indiferentes al concebir el eventno durativo o limitado en el tiempo.
También han dado cuenta de esta variabilidad treyigbtica los trabajos de Lucy (1992)
sobre la relacion entre las variaciones en la ncgnalel nUmero gramatical y la atencién
al numero y la forma, y las diferencias en el domiespacial observadas por autores
como Levinson (1996) y Pederson, Danziger, Wilkiresjinson, Kita y Senft1998), entre
otros.

En suma, puesto que las lenguas difieren en laidividel dominio semantico en
categorias linguisticamente relevantes. No ebldstin Unico conjunto de categorias
prelinguisticas sobre las que se pueda proyeatactdimente el significado de elementos
lingUisticos. Ademas, segun una lengua determinadaconceptos relevantes de un
dominio particular se distribuyen en varios tipesetementos linglisticos, y estos patrones
de distribucion varian a través de las lengua®(8|d.997).

De acuerdo con lo anterior, la proyeccion precisiaeecategorias conceptuales y
gramaticales especificas en una lengua suponedipagn Prestando atencion al input
linglistico que reciben, los nifios deben descwdrno se codifican diferentes nociones en
su lengua materna y cuales de éstas deben sertigamadas (Bowerman 1985, 1989,
1996).

En este sentido, el desarrollo cognitivo puedewsrohar independientemente del
lenguaje, pero el desarrollo semantico puede esfi@to a diferencias linglisticas que
determinen, al menos en parte, sus caracteristisagvolucion (Bowerman, 1989; Choi y
Bowerman, 1991; Slobin, 1985). Gopnik y Meltzdf®97) proponen que la adquisicion
de determinadas formas linguisticas influye en edadollo de habilidades cognitivas
relacionadas y, por tanto, el lenguaje puede facila cognicién y viceversa, es decir, el
desarrollo de nociones cognitivas puede aceleragpreindizaje de los términos linguisticos

que las codifican.
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Clark (2001) ha denominadoategorias robustasa aquellas nociones que se
gramaticalizan en una lengua concreta. Sin embaggpin esta autora, también los nifios
intentarian expresar nociones conceptuales no ¢aieadas en la lengua que estan
aprendiendo. Durante el proceso de adquisicionledejuaje se observan en el habla
algunas categorias conceptuales que no se basdrezguaje proveniente del entorno y
que corresponden a las denominactgsgorias emergenté€lark, 2001). Mediante éstas
los nifios realizan distinciones semanticas conedipinte relevantes que no tienen una
expresion convencional en el uso adulto de la larmge estan adquiriendo.

De este modo, en lenguas donde no existen expessmonvencionales “hechas”
para proyectar estas categorias, los intentossdeifims por proyectarlas son distinguibles,
aungue transitorios. A menudo al comienzo del sg@gafio, asignan un significado no
convencional a cualquier forma que hayan elegida papresar eszategoria emergente
Sin embargo, puesto que esta expresion no es adien el input que reciben, los nifios
abandonan sus categorias emergentes y las adaptaiguaa de las expresiones
convencionales disponibles para su expresion.

En resumen, de acuerdo con Clark existirian cai@g@mergentes que se intentan
proyectar tempranamente y que difieren de las fertoavencionales de uso adulto de una
lengua determinada.

A patrtir del andlisis de los datos de un diari@adeuisicion del inglés (Clark, 2001,
datos no publicados del diario de su hijo) Clardpone que la distincion conceptual entre
propiedades inherentes y temporales --0 establetrasitorias como decidimos
denominarlas-- podria considerase como una “catadidacategoria emergente. En inglés
no existe una nocidn gramaticalizada para estainci@, sin embargo, es lo
suficientemente relevante para aparecer, aunqu@otaimente, como una categoria
emergente. Por ejemplo, su hijo inventaba dos deradjetivales --ausentes en el léxico
convencional-- para distinguir entre propiedadeabdss y propiedades transitorias. Asi,
usaba de manera consistente los adjetivos termsrawo(e.g: crumby)para expresar una
propiedad estable de la entidad, y adjetivos teados ered (e.g.: crumbed)ara referirse
a propiedades transitorias resultantes de unarac8in embargo, como lo sefiala la propia
autora, la determinacion del estatus de esas c#egequiere de mas datos, pues se basan
en un solo nifo.

La propuesta de Clark nos parece interesante pgestalestaca que la distincion
conceptualestable/transitorioes suficientemente relevante como para que sefiesd@i

tempranamente. Al mismo tiempo, destaca el heehque en espafiol esta distincion se
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encuentra gramaticalizada mediante el uso de lolsosecopulares-ser o estarcon
adjetivos- que expresan la naturaleza estable o transiterlasdmismas propiedades. Asi
pues, los niflos que aprenden el espafiol debenrmdeguuso correcto de los verbos
ser/estarcon adjetivos. En este sentiddlark se refiere a los datos analizados por Sera
(1992) que muestran que nifios hablantes de espaddlicen esta distincion a edades
tempranas (alrededor de los tres afios y medio).

En resumen, respecto de lo que hemos venido contentpiisiéramos destacar por
una parte, la relevancia conceptual de la distineigtable/transitorio en cuanto a posible
categoria robusta o emergente y por otra, destpeaen espafiol estd nocion se encuentra
gramaticalizada y, por tanto, supone un aprendipdjigatorio para los niflos que
adquieren el espafiol como lengua materna.

Considerando que el estudio skr/estarcon adjetivos esta unido indisolublemente
al estudio de estos ultimos, antes de analizaumtiénamiento general de los verbos
ser/estaren espafol, nos parece importante referirnos adego de adquisicién de esta
categoria gramatical.

Aun cuando no podemos dar cuenta aqui, de manéalada, de los estudios
evolutivos realizados para establecer la dificulue tienen los preescolares para
proyectar la relacion entre propiedades y adjetipossentaremos, de manera breve, dos
aportaciones centrales derivadas de estos trabbjoa.de ellas referida al la complejidad
del proceso de adquisicion de adjetivos (Mintz gitdlan, 2002; Waxman y Klibanoff,
2000) v, la otra, referida al papel que tiene ¢a psoceso la estructura de la lengua que se
aprende (Waxman, Senghas y Benveniste, 1997).

2.2. LA ADQUISICION DE LOS ADJETIVOS

Cuando los nifios se enfrentan a la compleja tagesgprender el lenguaje, uno de los
problemas que deben resolver es determinar elfisiud de las palabras; para ello deben
extraer las palabras relevantes del input que baouddentificar nociones conceptuales
importantes y proyectar la relacion entre palalgrasnceptos. Al escuchar una palabra
generan multiples hipétesis sobre su significadaue implica, por un lado, la capacidad
de recoger y procesar informacion relevante y,qiay, poseer un desarrollo conceptual
adecuado que represente las nociones que van@diicadas linglisticamente. Para

facilitar la resolucion de este problema, los nifitikzan una serie de pistas o claves de
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caracter pragmatico, sintactico o semantico quacexd el nimero de hipétesis sobre el
significado de la palabra (Au, 1990; Au y Markmar987, Markman, 1987, 1990;
Woodward y Markman, 1997).

En suma, los nifios deben aprender que distintas tge palabras --nombres,
adjetivos y verbos-- codifican distintos tipos ddaciones --categorias, propiedades y
acciones, respectivamente. Los resultados obtemdodiversos estudios de adquisicion
del lenguaje han permitido concluir que estas caitag no solo se adquieren en distintos
momentos, Sino que su proceso de adquisicion sedvamecanismos diferentes (Gentner,
1982; Gleitman, 1990; Maratsos, 1991; Tomasell82)9

Asi, se plantea que la adquisicion temprana delé&cibnnombre/categoriseria
relativamente universal y que su aprendizaje difeiel de otras categorias gramaticales,
como los verbos y los adjetivos. De acuerdo cao, éss nifios que aprenden distintas
lenguas esperan que un nombre aplicado a un dbpitodual, se refiera a ese objeto en
particular y también a otros miembros de la misnagegoria béasica (Markman y
Hutchinson, 1984; Waxman, 1990; Waxman y Kosow4ki90; Waxman, Senhgas y
Benveniste, 1997). Mas adelante veremos como dosbores de las categorias de nivel
basico desempefian un papel importante en la adiguigle los adjetivos.

A diferencia de los nombres, que son una categoai@atical muy estable (Berlin,
1992; Goldin-Meadow, Butcher, Mylander y Dodge, 4:99yons, 1977), los adjetivos
presentan una gran variabilidad translinguistieaglutiva, observandose diferencias tanto
en aquellos aspectos de la experiencia que saaadifon adjetivos como en su extension
(Choi y Bowerman, 1991; Dixon, 1982; Gentner, 19B8my, 1985; Wierzbicka, 1986).

Por otra parte, aunque los nifilos se encuentrarid@mados tempranamente con
los adjetivos y las propiedades que éstos codifieadlominio de la relacion especifica
entre adjetivos y propiedades emerge mas tardéaqetacion entre nombres y categorias
(Booth y Waxman, 2003; Waxman, 1999). De hechoy@san muchos adjetivos en el
input linguistico que reciben, muestran interé®iysgilidad por propiedades etiquetadas
con adjetivos (e.g.: color, textura, forma) y sedmen ellas para razonar sobre objetos y
eventos (Needman y Baillargeon, 1998; Wilcox, 199®ese a ello, los adjetivos son
escasos en los vocabularios infantiles tempranasglli, Bates, Casadio, Fenson, Sanderl,
y Weir, 1995; Fenson, Dale, Reznick, Bates, Thaethick, 1994).

Asi pues, la prioridad es lexicalizar la categodi@ objeto, antes que sus
propiedades o partes; los nifios menores de dosasuwmsen que el significado de una

nueva palabra --incluso si la nueva palabra seeptasbajo la forma sintactica de un
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adjetivo-- se refiere a una categoria (Hall y WaymB993; Hall, Waxman y Hurwitz,
1993; Imai y Haryu, 2004; Markman, 1989; Markmamiytchinson, 1984). Ademas la
adquisicion de los adjetivos necesariamente egpost la de los nombres, puesto que los
primeros dependen semantica y sintacticamente delbre que modifican (Booth y
Waxman, 2000; Klibanoff y Waxman, 2000; Mintz y {&iean, 2002; Waxman y Markow,
1998).

A los 21 meses de edad se comienza a dominaryma foarcial, la distincion entre
nombres y adjetivos (Waxman y Markow, 1998). Lawepcolares presentan una
dificultad dificil de explicar para adquirir losjativos y sélo alrededor de los cuatro afios
de edad lograran su pleno dominio (Gelman y Tai®84; Hall, 1991, 1994, 1996; Hall y
Moore, 1997; Hall et al.1993; Waxman, 1999); en general, no existe unarpgia el
aprendizaje del significado de los adjetivos, éstowergen del contexto y de variadas
fuentes de informacién (Smith, Jones y Landau, 1992

Asi, solo bajos ciertas condiciones, se generdlizar nuevo adjetivoa otros
objetos que compartan la propiedad codificada pi&. éPor un lado, el objeto descrito con
el nuevo adjetivalebe pertenecer a una categoria de nivel basigorygtro, deber ser un
objeto cuyo nombre es conocido por el nifio (Klidhno Waxman, 2000: Mintz y
Gleitman, 2002; Waxman y Markow, 1998). Por ejemg@studios como los de Hall y
Lavin (2004) y Markman y Jaswall (2004) mostrarae ginnuevo adjetivaeferido a un
objeto desconocido (e.g.: ult@ma blancg era interpretado por nifios de tres afios como el
nombre del objeto y no como la propiedad. Esterae comete no porque desconozcan la
diferencia entre nombres y adjetivos, ni la relacéhtre adjetivos y propiedades, sino
porque no disponen de un nombre para el objetmiyelo, proyectan ehuevo adjetivo
CoOmo una categoria y no como una propiedad; es, d@damiliaridad del objeto y de su
nombre tienen un efecto importante.

Como es sabido, el predominio conceptual de laagoaias de nivel basico facilita
el aprendizaje temprano de sus nombres; tambiéalase@is que la interpretacién del
significado de un adjetivo depende del nombre quelifica. La relacion de ambos
elementos, ha permitido plantear que Hosnbresde las categorias de nivel basico serian
el punto de inicio para la adquisicion de los adjst Es decir, apoyandose en las
categorias basicas y sus nombres, los nifios exttaees conceptuales y linglisticas para
interpretar y generalizar un adjetivo a miembroscdeegorias de diferente nivel que

comparten la propiedad codificada por ese adjetivo.

39



Capitulo 2: La distinciérser/estaen espafiol

Desde el punto de vista cognitivo, el proceso dmparacién --junto con el
etiquetado de los objetos con un nombre-- fadiiitproyeccion de la relacion adjetivo-
propiedad y su generalizacion (Au, 1990; HeibedWarkman, 1987; Waxman y Booth,
2001; Waxman y Klibanoff, 2000). Por ejemplo, emeas en las que se compara a
miembros de la misma categoria de nivel basicosgle difieren en una propiedad (e.g.:
un auto rojo frente a un auto azul) los preescslpteeden generalizar muevo adjetiva
miembros de distintas categorias de nivel basiap: (ena pelota roja). Incluso nifios de
tres afos generalizaramuevos adjetivosa miembros de categorias de diferente nivel
(Mintz y Gleitman, 2002; Waxman y Klibanoff, 2000)En este tipo de tareas es
importante la semejanza, puesto que los nifiosrtidifecultades con la comparacion de
objetos que varian en mas de una dimension. Ensesitido, la semejanza facilita la
comparacion y aumenta la notoriedad de la propiéidioanoff y Waxman, 2000).

También el uso explicito del nombre de la categddanivel basico facilita la
generalizacion del adjetivo, de modo que nifios o @afios pueden extendernelevo
adjetivoa miembros de categorias de distinto nivel (Min@lgitman, 2002; Waxman y
Klibanoff, 2000). Al disponer del nombre de laegria basica, la interpretacion del
nuevo adjetivgya no se restringe sélo a miembros de una catederhivel basico.

En resumen, si se facilita la adquisicién del nibébico proporcionando claves
conceptuales y linglisticas, el nifio puede usanest como una base para generalizar los
adjetivos a miembros de otras categorias (Waxmadzy 2006).

Sin embargo, esto no significa que para los prém®ola adquisicion de los
adjetivos sea una tarea sencilla ni que todosdgdiaos se adquieran al mismo tiempo.
Los nifios deben aprender que los adjetivos codificea amplia variedad de propiedades
(estados emocionales, estados fisiologicos tramsstopropiedades perceptivas facilmente
observables, propiedades abstractas, rasgos plesoetr.), que su significado depende
del nombre que modifican --el nombre proporcionpartante informacion que facilita la
interpretacion de un adjetivo-- y que poseen difiergrado de extension. Por ejemplo, los
adjetivos de cambio de estado se adquieren antelsg@djetivos referidos a propiedades
inherentes (Gelman et al., 1986); los adjetivosetiisionales (e.g.: alto, bajo, grande,
pequefio) son complejos y sélo entre los cuatros/ a&@os se comprenden plenamente y
algunos especialmente complejos mucho mas tarde (EXY6; Galeote y Checa, 2006;
Olivier, 2000; Ryalls, Winslow y Smith, 1998; SmitBooney y McCord, 1986; Smith,
Ratterman y Sera, 1988; Trabaso, 1977).

40



Capitulo 2: La distinciérser/estaen espafiol

2.2.1. ESTUDIOS TRANSLINGUISTICOS

Como ya hemos dicho, los adjetivos son una caigmaimatical que presenta una
importante variacion translinguistica, y por elloalquisicién estara fuertemente influida
por la lengua que se esté aprendiendo. Paraestaladste efecto se han realizado algunos
estudios con nifios de entre tres y siete afios nmgi@ls de inglés, espafol y frances,
cuyos resultados comentaremos a continuacion (Wavetnal., 1997).

Los autores de estos trabajos prestaron espe@nti@h a las construcciones
gramaticales en las que se usan los adjetivosto Erespafiol como el italiano permiten
que los adjetivos aparezcan en construccionespieDet-A en las que se puede omitir el
nombre, por ejemplo en vez de “el auto azul” sedpugecir “el azul”; asi, los adjetivos
pueden adoptar algunos rasgos sintacticos y sesnardisociados con los nombres. Sin
embargo, esta interpretacién nominal de los adjstivo esta disponible ni en inglés ni en
francés. A partir de esta diferencia, se plantdipatesis de que la actuacion en una tarea
de generalizacion dauevos adjetivogariaria en funcion de la lengua.

Los nifios participantes del estudio fueron asigeaslauna de tres condiciones
experimentales. En leondicidn sin palabrase presentaba el objeto diana sin usar ni un
nombre ni un adjetivo; en Bondicion nuevo nombyel objeto diana se etiquetaba con un
nuevo nombre en lacondicion adjetivase empleaba umuevo adjetivgpara describir una
de sus propiedades. Las alternativas de genamidliizaran de dos tipos, taxonémicas --
objetos pertenecientes a categorias similaresdellabjeto diana-- y teméaticas --objetos
relacionados tematicamente con el objeto diana.

Los resultados obtenidos en la condicrarevo nombreconfirmaron la relacion
nombre/categoria, puesto que los nifios de todasetapias generalizaron lasievos
nombresa objetos, es decir hicieron elecciones taxon&ni&n embargo, en la condicion
nuevo adjetivda actuacion de los nifios difirid considerableraestt funcidn de la lengua.
Los hablantes de inglés y francés generalizaromdipstivos segun el nivel esperado por
azar, es decir no mostraron una preferencia martgua las opciones taxonémicas ni por
las tematicas. Mientras que los hablantes de ebpaitialiano generalizaron lasuevos
adjetivosa objetos, es decir realizaron elecciones taxocesnidel mismo modo que lo
hicieron con los nombres. Aunque esta eleccibmfaaos marcada que en el caso de los

nombres, fue sistematica y se observo en todasibdes.
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Lo interesante de los resultados anteriores, epeumriten reforzar la idea de que
la adquisiciébn de adjetivos no sigue un patron ensial, sino que depende de las
caracteristicas de cada lengua. Los niflos hablatée francés e inglés tienen la
expectativa de que los nombres y no los adjetieaeferen a categorias de objetos. Por
otra parte, la generalizacion taxonomica de nuedjstivos que realizaron los nifios
hablantes de espafiol e italiano, se podria exptioague en estas lenguas se permiten
construcciones del tipDet-A; lo cual haria posible que tanto nombres como adeti
puedan generalizarse a categorias de objetos.

En sintesis y de acuerdo con los datos que hermentado, los adjetivos son una
categoria gramatical compleja que a diferenciates @ategorias gramaticales --como los
nombres-- presenta una mayor variabilidad. Estsid@la razon que ha llevado a autores
como Waxman y Lidz (2006, p. 315) a plantear gt &sencia, entonces, la relacion
entre adjetivos y propiedades es elusiva”.

Una manera de avanzar en la comprension del praesdquisicion de adjetivos
y sus variaciones translinglisticas es ampliarelstsidios aqui referidos. Por ejemplo,
Waxman et al. (1997) sefialan que sus trabajos secéiatrado exclusivamente en la
adquisicién de nombres frente a adjetivos, y quia secesario centrarse en el estudio de
la adquisicién de los adjetivos. De este modopasédria establecer de manera mas
especifica la interpretacion que los nifios haceelids. En este sentido, es importante
estudiar la comprension de distinto tipo de propdes, pues trabajos como el de Graham,
Weder y McCrimmon (2003) han establecido que niiadultos hablantes del inglés
restringen o amplian la generalizacién de adjetisegun el tipo de propiedades que

codifican (e.g.: estables o transitorias).

2.3. LOS VERBOS SER/ESTAR EN ESPANOL

Una particularidad del espafiol --aunque tambiéotdes lenguas-- es la existencia
de la distincibn gramaticalizada por los verlsas y estar. Desde un punto de vista
diacrénico, estos verbos perdieron su significadgiral y se fueron gramaticalizando.
De acuerdo con Cuervo (1994) el ved®y es producto de la fusién de los verbos latinos
esse -existir--y sedere-estar sentado; las formas elsese referian a la existencia de una
entidad y eran mas abstractas, ya existir no suponia una determinacion espacial. Estas

dieron origen al verbser,que se comenzd a usar para expresar las cualidseesiales y

42



Capitulo 2: La distinciérser/estaen espafiol

permanentes de una entidad. El origerestar,se encuentra en el verbo latistare --
estar de pie-y posteriormente se usé para expresar las casdtasi accidentales de una
entidad. Bello (1921, p. 194) propone una defomaiesery estarque hasta el presente
continta siendo la mas conocida y aceptager fle sederegstar sentado) se aplica a las
cualidades esenciales y permanengstar (e stare, estar de pie), a las accidentales y
transitorias. De aqui la diferencia ertser palido” y “estar palido”, “ser himeda, una
casa” y “estar humeda’, diferencia delicada, y sin embargo de uso unalgrauniforme

en todos los paises castellanos”.

Tal ha sido la complejidad tedrica y practica de ésndémeno del espafigue una
gran cantidad de estudios linguisticos han intentederminar el valor semantico de estos
verbos y establecer sus reglas de uso (Falk, 19987; Fernandez, 1999; Franco y
Steinmetz, 1983; Lujan, 1980; Navas-Ruiz, 1977yrddbre, 1988, 1990). En general, se
plantea que la mayoria de las lenguas no disponmaégareja similar aery estarpara
expresar la distincion conceptual contenida ensegtobos. Otras lenguas cuentan solo
con un verbo copulativo, por ejemplo en ingiésde; esto no significa que no se pueda
realizar la distincion conceptual contenida ser y estar -cualidades y estados,
respectivamente-- sino que ésta se logra por medimtros medios sintacticos, por
ejemplo en inglés mediante de la adverbializaci@ orden de las palabras (Fosgaard,
2000).

En algunos estudios se plantea que esta distiresénon rasgo idiosincrasico y
caracteristico del espafiol, no comparable con ktssdobservados en otras lenguas
(Leonetti, 1994); incluso se ha afirmado que seria&flejo de la peculiar vision hispanica
del mundo. Sin embargo, el contraste estey estartambién se encuentra presente en
otras lenguas como el portugués, el catalan, wetakn el celta y el escoceés; lo que sucede
es que la mayor parte de los estudios se han adalign torno @ery estaren espaiiol
(Falk, 1987; Franco y Steinmetz, 1983; Geeslingujjaéro, 2005; Marin, 2004).

El uso copulativo de estos verbos se ha transfanesduno de los temas mas
complejos de la gramatica esparfiola, entre otrameszporque muchos de los adjetivos
pueden utilizarse con ambos verbos. Este probkamafleja claramente en las palabras
de Crespo (1946, p. 45): “¢Por qué es tan diflailse de los verbosery estarfuera de
los paises de habla espafiola? ¢Por qué ni la mdlsaipersona entre nosotros jamas
vacila en usarlos? Los mismos nativos espafoletsetem errores garrafales en otros

puntos de su propio idioma, pero nunca tienenuitides en estos verbos.”
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La certidumbre del hablante nativo para elegiremiamente el uso de uno u otro
verbo con un adjetivo determinado, contrasta concertidumbre existente respecto de las
reglas que conforman esa competencia linguistican@® y Steinmetz, 1983); dicha
situacion revela la distancia existente entre loscpios y reglas y el uso de la distincion
(Fosgaard, 2000). Asi, las argumentaciones ddisalas para explicar la funcién
atributiva todavia resultan insuficientes y sonetbjde una importante controversia
(Porroche, 1988; Marin, 2001).

Pero ademas el contraste semantico existente edistancion ser/estar con
adjetivos no soélo es una dificultad para los egjhistas en el tema. Los estudios sobre la
adquisicién del espafiol como segunda lengua sefflen los aprendices de ésta
encuentran gran dificultad para utilizar correctatesery estarcon adjetivos (Geesling y
Guijarro, 2005).

Para comprender los problemas derivados de ladorompulativa deery estares
necesario conocer las caracteristicas del sisternatavo del espafiol; como veremos a
continuacion la atribucion se realiza por medicodiones del tip&N-V-Ad).las cuales

permiten expresar la funcion copulativasde/estar.

2.3.1. EL SISTEMA ATRIBUTIVO EN ESPANOL

Antes de referirnos a las caracteristicas delrsistatributivo, es necesario sefalar
dos cuestiones planteadas en la mayoria de lasaticasn espafolas. Una es que
distinguen tres contextos de usoseéey estar--auxiliar, predicativo y atributivo; la otra es
que se acepta la distincion entre verbos copukatiyopredicativos, asumiendo que
ser/estartienen esta doble funcion (Fernandez, 1999; Poe;,at988, 1990).

Existe un consenso relativo para explicar el usdliauy predicativo de estos
verbos (las dificultades para explicar la funcidpwativa las abordaremos mas adelante).
Como auxiliaresser y estar se combinan con infinitivos, participios y gerurglipara
expresar distintos aspectos del proceso verbah padicipios,serexpresa la accién (voz
pasiva) e.g.‘es construida”, mientras questar se refiere al resultado de la accién e.g.:
“esta construida” Con gerundios dan lugar a las perifrasis vesh&ds que se construyen
tanto consercomo corestar.

La funcion predicativa deery estarse refiere a su uso como verbos intransitivos.

Asi, ser se usa exclusivamente para referirse a la existethe las entidades y la
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localizacion de eventos e.gDibs es”, “el concierto es a las siete'mientras questarse
utiliza exclusivamente para referirse a localiza@8pacial de objetos o entidades eg.: “
aula esta en el primer piso”, “las llaves estan ehcajon”. En estos casos no existe
alternancia en el uso de ambos verbos.

Por otra parte, la distincion entre verbo predicati copulativo se realiza en base a
una serie de criterios semanticos y sintacticos.efle modo, segun Fernandez (1999) los
verbos copulativos se caracterizan por: a) el gswgeamatical que aparece en la oracion
copulativa no es el sujeto semantico del verbo ledipo, sino del atributo; b) son verbos
desemantizados o gramaticalizadesyo significado se ha modificado para adquirir un
valor aspectual (referido al “modo de accion”)soh portadores de los morfemas flexivos
verbales imprescindibles en la oracion (tiempo, on@specto, numero y persona), y d)
forman con el atributo un predicado inseparablgiocnicleo Iéxico es una categoria
nominal (que funciona como atributo). Estas carésticas no se aplican a los verbos
predicativos, pues éstos se caracterizan por $@hercun sujeto semantico y poseer
contenido Iéxico pleno.

Algunos autores consideran que la distincion entegbos predicativos y
copulativos no es del todo clara (Navas-Ruiz, 197Fambién se cuestiona el hecho de
guesery estarsean los Unicos verbos copulativos del espafi@stpugue existen otros
verbos de cambio que tienen una funcién copulgfr@roche, 1988). Para efectos de
nuestro estudio asumiremos la postura de la greantiidicional aceptando la distincion
entre verbos predicativos y copulativos.

Una vez esclarecidos los puntos anteriores nosazentos, de aqui en adelante, en
la descripcion de la funcion atributiva de los werbery estar. Esta funcidn se expresa
por medio de las denominadas oraciones copulatieagipo SN-V-Adj.que permiten
conectar el adjetivo con el sustantivo. A difefamde las oraciones predicativas, en las
gue el nucleo del predicado es un verbo, en laslatipas el predicado esta formado por
un atributo o elemento nominal --sustantivo o adpet que expresa una caracteristica del
sujeto y un verbo copulativo portador de los moderde nimero, persona, tiempo, modo
y aspecto (Porroche, 1990).

Ademas las oraciones copulativas cumplen con lexaisticas descritas para la
atribucion: la gramaticalizacion del verbo; la miependencia entre el verbo y el adjetivo
que los hace una unidad indisoluble; y la imposiad de que el verbo con el adjetivo se

transformen en un grupo disyunto sin que cambsggeificado (Fernandez, 1999).
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Si bien consideramos queer/estar son verbos copulativos, las oraciones
construidas con uno u otro verbo presentan dife@enonportantes. EIl verbser
copulativo es el verbo que representa el estadoetesado de gramaticalizacion y para
muchos autores es el Unico verbo copulativo puresfganol (Fernandez, 1999; Fosgaard,
2000); la funcion de este verbo, seméanticament®yas unir un predicado no verbal con
su sujeto. En construcciones copulativas comoa@.gifio es inteligenteel predicado esta
representado por un elemento nominal (adjetivosé® @so) cuya funcién primaria no es
la predicacion y, por tanto, requiere de un verbputativo para realizar esta funcion
(Porroche, 1988).

Ademas las oraciones copulativas construidas cearbbser pueden subdividirse
en oraciones copulativas de caracterizacignoraciones copulativas de identificacion,
dependiendo de la funcion semantica del atributieelzion con el sujeto y de la intencion
y presuposicion del hablante (Fernandez, 1999).elEraso de lasraciones copulativas
de identificacion se establece una relacion de identidad entredtes expresiones
vinculadas posere.g: Pedro es el alcaldé~ernandez 1999, 2369 p.).

En particular, nos centraremos en taaciones copulativas de caracterizacion,
dado que nos interesa destacar los tipos de asibgtie pueden funcionar como
caracterizadores del sujeto. En este sentido,tiloutp decaracterizacionse refiere a
cualquier caracteristica que permite diferenciasuggto en el discurso; de este modo, el
atributo puede referirse a cualidades fisicas,uisdg, morales o de materia, origen o
procedencia, posesion o pertenencia o adscripcidraalase. Los atributos de propiedad
gue mas frecuentemente se usan sencorresponden a adjetivos léxicos y participios
adjetivos; mas adelante nos referiremos al paplkdsdadjetivos en la atribucion.

Asi pues, el uso dser permite definir al sujeto o entidad como miembrouda
clase. Esta definicion se hace a partir de urordsggintivo que comparten supuestamente
todos los miembros de la misma; en este sentiditgrpos decir que la atribucion ceer
sigue siendo categorial, puesto que describejazlif evalla a la entidad. De este modo,
es la estrecha relacidon existente entre el sujetoayributo la que garantiza la identidad e
identificacion del objeto.

Como ya hemos sefialado, la gramética tradiciomah@pl verbo copulativeer el
verboestar. Sin embargo, no existe acuerdo para diferenciae ant uso predicativo y
copulativo deestar, pues tanto la localizacién (uso predicativo) coroe dstados(uso
atributivo) se refieren a manifestaciones del sdrsdjeto; por tanto ambas situaciones

corresponden a un mismo tipo de predicado, pieslicados episoddicos o de estadios.
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También se sefiala que este verbo admite dos t@atribdutos --locativos y no locativos--
unos se refieren a la situacion fisica del sujetosyotros a distintos estados del mismo.
Ademas algunos autores consideran que no se puadi&gr queestar sea un verbo
copulativo puro, puesto que es un verbo especiieagectualmente (Fernandez, 1999).

Las oraciones copulativas en las que apaesta se caracterizan porque en éstas
se vinculan atributos estados con su correspondiente sujeto. En resumen, posle
decir que la atribucion realizada mediaestares una atribucion local y parcializadora; en
ésta, el vinculo entre sujeto y atributo se haceilpgues aparece la nocion de espacio y
tiempo (Fosgaard, 2000).

En los parrafos precedentes hemos descrito de manery general las
caracteristicas deery estarcomo verbos copulativos. El otro componente ingig de
las oraciones copulativas son los adjetivos, tengaagupa en papel central en la mayoria
de los trabajos sobre los verbos copulativos dehfed (Falk, 1979, 1987; Fernandez,
1995; Franco y Steinmetz, 1983); el estudio dealdjetivos tampoco ha sido simple, a
causa de la diversidad de adjetivos existentes lpgldiferentes propuestas desarrolladas
para su analisis y clasificacion. A continuacidlezaremos de manera mas detallada la

funcién copulativa dsery estar,es decir el uso deer/estarcon adjetivos.

2.3.2. LOS USOS DE SER/ESTAR CON ADJETIVOS

Los adjetivos constituyen clases |éxicas abiertasgohn complejidad |éxico-
conceptual. Tradicionalmente, se entiende portiadjetodo término que modifica
directamente al nombre. Los adjetivos codificampmdades de distinta naturaleza y, por
ello, existe una relacion directa entre éstos yatobutos. De tal manera que toda palabra
gue actla como atributo esta adjetivada, ya qéntzdn predominante de un adjetivo es
atribuir al referente de su sustantumlidadesy estadogNavas-Ruiz, 1977).

En general, se acepta que cierto tipo de adjeseasonstruyen solo caer, otros
s6lo conestary otros con ambos verbos, siendo este ultimo ebs@s frecuente y el mas
complejo de explicar. La mayor parte de los adpstique se pueden utilizar con ambas
formas corresponden a adjetivos Iéxicos referidosuaidades fisicas, psicoldgicas o
morales y cualidades perceptivo-sensoriales (@sfesta guapa)

Existen varias propuestas de clasificacion de dijstizos (Clements, 1988; Lujan,
1980, 1981; Fernandez, 1995; Marin, 2001) y undademas difundidas se basa en la
posibilidad de uso coser o estafFernandez, 1999). Dentro de esta linea, la pstpuie
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Lujdn (1980, 1981), ademas de ser una de las ri@adds, ha servido de base para otras
tipologias propuestas posteriormente. De acueado atiterios semantico-aspectuales,
basados en la perfectividad, dicha autora distinges grupos de adjetivos. La
perfectividad es una caracteristica semantica ddosi predicados que denotan una
situacion o estado resultante de una accién o popda palabrgerfectivose refiere a
“acabado” o “completado” (Bosque, 1990). De estelm existirian adjetivos que poseen
el rasgo [+perfectivo] por ejempldescalzo, harto, lleno, desnudmmpatibles comstar

y que designan resultados de acciones, processtados; también existirian adjetivos con
el rasgo [-perfectivo] como es el caso oheeligente, justo, discreto, cortéspmpatibles
conser. Y por ultimo, existirian adjetivos con el radgé- perfectivo] que, independiente
de su significado Iéxico, se pueden construir ambas verbos como por ejemplalio,
flaco, hermoso, alegreentre otros (Lujan 1980,1981).

De este modo, el uso dery estarcon adjetivos que sélo admiten uno de los dos
verbos no presenta mayores dificultades, ya ques&rs casos las reglas de uso son claras.
Por ejemplo, los denominados adjetivos clasificaslefreferidos a nacionalidad, lugar de
nacimiento, religion, clase social, partido potiticse usan exclusivamente cggr puesto
que clasifican y caracterizan a las entidades éfelez, 1999). También en expresiones
con sintagmas preposicionaleser de--mas sustantivo o adjetivo, sélo se utiliza el verbo
sere.g.:Maria es de ojos azules, Isabel es de corta estatBorroche, 1988).

Por otra parte, existen adjetivos que por su caaesemantico se usan solo con
estare.g.:lleno, contentojlo mismo sucede con los participios adjetivales gupresan
estados e.gella esta enfadad@Porroche, 1988). Asi, con el verbstarsdlo se pueden
usar adjetivos que son susceptibles de cambio saueercibidos por el hablante como
expresion de una modificacion. Los adjetivos sealss, de medida y de evaluacion,
utilizados corestarexpresan el resultado de una experienciale.gopa esta buena.

Las situaciones descritas anteriormente correspoadeuellos infrecuentes casos
en los que el uso deery estarcon adjetivos no admite confusion. No obstanteyacga
sabemos, la gran mayoria de los adjetivos puedgtrainse con ambos verbos, situacion
que Porroche (1988) ha denominado el “uso problemdesery estar” y de la cual nos

ocuparemos en el apartado siguiente.
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2.3.2.1. EL USO PROBLEMATICO DEER/ESTARON ADJETIVOS

El problema que intentan explicar los especialispuede plantear del siguiente
modo: frente a los adjetivos que admiten el usoad#os verbos ¢cuéles son las
restricciones que permiten al hablante decidiredamente la eleccién dero estar?

Este interrogante ha generado distintos tipos gdicaciones que difieren en el
énfasis asignado a aspectos sintacticos, semamtippagmaticos (Schmitt et al., 2004).
Antes de referirnos a estas explicaciones, nosceamportante destacar que el propio
hablante es quien decide como representar la agakggun los esquemas semanticos
presentes en su lengua; esta decision no constitujenomeno de caracter objetivo, sino
claramente un hecho intersubjetivo (Fosgaard, 2B@hco y Steinmetz, 1983).

En este sentido, las leyes de usseley estarderivan de principios cognitivos muy
generales y basicos que se basan en restricciores@dean la percepcion y pensamiento
humano; tal como lo ejemplifica Porroche (1988)racion ‘es/esta soltera’se refiere a la
misma realidad extralinguistica, s6lo que el uscseleo estar con el adjetivosoltera
refleja dos modos diferentes de organizar lingidstiente la realidad extralinguistica.

La manera tradicional de estudiar esta pareja atipales presentandola como una
oposicion entre propiedades estables y transit@gsmientrasermarca la estabilidad de
las propiedades de una entidadtarmarca su temporalidad o transitoriedad. A pasir d
la distincion basicastable/ transitoriose han definido otras oposiciones binarias para
explicar el uso desery estarmas adjetivo Una serie de contraejemplos cuestionan la
dicotomiaestable/transitorioel verboestartambién se usa para referir ciertos estados que
son permanentes como por ejemplgan) estd muerto.Por el contrarioser también se
utiliza correctamente con propiedades transitgaasejemplo:Juan es joven.

Frente a lo anterior, algunos autores han propugse la dicotomiacualidad
/estadoes mas adecuada para explicar el usgedg estar;como ya hemos dichegrmas
adjetivo se refiere a cualidades mientras ga&ar mas adjetivo a estados (Fernandez,
1999). Las definiciones de cualidad y estado fuguanteadas por Bouzet (1953) y
asumidas posteriormente por Falk (1979) y Porrd@®80). Asi Bouzet (1953, p. 47)
afirma: “serancualidadlos caracteres del objeto que permanecen indepdadiele las
circunstancias actuales,eptadolos caracteres que han tenido comienzo y puedwr te
fin, vistos por consiguiente, bajo el aspecto deacidn y valederos soOlo para la
actualidad”.
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Sin embargo, los enfoques tedricos que mas se dégarrdllado son aquellos que
analizan la distribucién de la cépula sobre la bdsecriterios semantico-aspectuales;
incluso, se plantea que la mayoria de las expboasi vigentes se pueden reinterpretar en
estos términos (Leonetti, 1994; Marin, 2004). Asi encontramos con la distincion entre
predicados individualey predicados de estadiosnientrasser solo admitepredicados
individuales -que denotan propiedades de entidades, independigatecualquier
localizacion espacio-temporalestar solo admitepredicados de estadiosgue expresan
propiedades transitorias en relacion a una loabma espacio-temporal (Fernandez,
1999). También en esta linea destaca la explicaandfuncion de la perfectividad, que
plantea que la diferencia ensery estares de tipo aspectufélujan, 1980, 1981; Navas-
Ruiz, 1977) y que ya hemos visto en el apartaderiant

Dentro de las explicaciones de tipo semantico grmpedicas destaca la propuesta de
Clements (1988) que sefnala oestardescribe un estado resultante de un evento previo,
asumiendo un nexo con una situacién anteriblekus; por el contrarioser no poseeria
ese rasgd-Nexus/. Por otra parte, el trabajo de Falk (1979) se lmasal punto de
referencia con el cual se compara el sujeto. 8ohaparacion se realiza atendiendo a una
norma general teniendo como referencia la clase a la que pectela entidad, el adjetivo
se construye coser (e.g.: ella es guapa)y se asume que el sujeto sobrepasa la media
general respecto a esa caracteristMeentras que si compara la entidad respecto a si
misma, se usa unaorma individualque clasifica al sujeto en relacion a una norma
personal y entonces el adjetivo se construyeestar €.g.: ella esta guapaasumiendo
gue el sujeto sobrepasa su media personal endela@sa caracteristica

En esta misma linea explicativa, Franco y Steinm{@@383) plantean que la
comparacion interna del sujeto respecto de si miaadhmite el uso dser--norma interna-

- y que la comparacion externa permite el useslar --norma externa

Actualmente ninguno de los enfoques explicativescd®s da cuenta cabalmente
del uso deser/estarcon adjetivos que admiten su construccién con armbdsos. Los
inconvenientes de estos enfoques se resumen, $&gdoche (1988), en tres aspectos
centrales. EI primero de ellos es que los térmumedos para presentar una oposicion
entresery estar(e.g.: estable/transitorip no han sido definidos de manera rigurosa; por
otro lado, se advierte que con frecuencia se caefua realidad extralingtistica y la
representacion linglistica de esa realidad (plaa frente a plano semantico). Por
altimo, no se cuenta con una sistematizacion questreide manera ordenada de los usos

de estos verbos.
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Como ya lo hemos sefalado, el uso s#g/estarmas adjetivo no solo es un
problema para los especialistas, también lo es@aemes aprenden el espafiol como una
segunda lengua. Por este motivo, los estudiosiguisicion de segundas lenguas se han
ocupado de investigar el proceso de aprendizagedg estaren hablantes no nativos de

espafiol; comentaremos los resultados de estogasadael siguiente apartado

2.4. LA ADQUISICION DE SER Y ESTAR EN HABLANTES DE
ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

Para lo objetivos de esta tesis, nos parece itegieesonocer como los hablantes no
nativos del espafol logran dominar esta distinci®tara dar cuenta de ello, tomaremos
como referente el conjunto de investigaciones zadés por Geeslin y Guijarro (Geeslin,
2000, 2005; Geeslin y Guijarro-Fuentes, 2004, 2@dé3entando de manera resumida sus
aportaciones teoricas y empiricas.

Las primeras investigaciones realizadas en esté@mb centraron en describir las
etapas en el proceso de adquisicion de todos tiss(ns s6lo el copulativo) dsery estar
De este modo, VanPatten (1985, 1987) describidocatapas: omision dsery estar;
sobregeneralizacion dera la mayoria de los context@starcon el progresivoestarcon
locativos y, por ultimo,estar con adjetivos. Otros trabajos realizados post@eote
obtuvieron resultados similares (Gunterman, 19923nRy Lafford, 1992). Todos estos
estudios concluyen que el uso ektar con locativos y con adjetivos amndicién--que
son los que se usan centar(Geeslin, 2006} son los que ofrecen la mayor dificultad a
los hablantes no nativos de espafiol (aunque nteeagsierdo en el orden de adquisicion
de estos dos usos).

De acuerdo con Geeslin (2000) el problema que ptasesstos trabajos es que
asumen que el uso der/estarcon adjetivos se decide en base a la categorizhaidmia
de los adjetivos --adjetivosaracteristicosparaser y adjetivos decondicion paraestar.

Sin embargo, la autora plantea que son las caistatas semanticas y pragmaticas del
discurso las que influyen en la decision de gsao estarcon un adjetivo especifico en un

contexto determinado. En un estudio realizadodasgrupos de hablantes no nativos de
espaniol --nivel inicial y nivel intermedio-- Gees(2000) demostrd que la importancia de
las caracteristicas del discurso varia segun el di# dominio del espafiol. Por ejemplo,

para decidir el uso destar con un determinado adjetivo, los hablantes del niveial
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tuvieron en cuenta la caracteristica “susceptilde cdmbio”; mientras que soélo los
hablantes de nivel intermedio basaron sus decisi@me la caracteristica “marco de
referencia”. Estos datos confirman que en unaaeitasipial se sobregeneraliza el uso de
ser,pero éste disminuye en la medida que se adquiengayor dominio del uso destar.

Por otra parte, Geeslin y Guijarro-Fuentes (20@)eaten un interesante contraste entre
los resultados obtenidos en los estudios sobreisidigm de ser/estaren hablantes no
nativos de espafiol y las investigaciones sociolsigias desarrolladas con hablantes
nativos de espafiol. Como ya comentamos, en losepss se descriten las etapas por
medio de las cuales hablantes no nativos de espdfaleren el uso correcto ger/estar

En contraste con esta secuencia, los hablantegosatie espafiol muestran una gran
variabilidad en el uso dsery estar; por ejemplo, en paises como Venezuela, México,
Puerto Rico y Estados Unidos el usoedéarha variado aceleradamente y se ha extendido
a contextos donde antes se ussdrdGutiérrez, 1994; Silva-Corvaléan, 1986).

La variabilidad observada en los hablantes natd@sspariol ha influido en el
disefio de las investigaciones actuales sobre laisidign deser/estarmas adjetivo en
hablantes no nativos. De este modo, mas que eValpaecision del uso deer/estay se
pretende establecer los elementos linglisticosciales que determinan el uso de estos
verbos (Geeslin, 2000, 2003, 2005; Geeslin y Guij&uentes, 2006). Ademas, los
juicios de hablantes nativos de espafiol se haizattd como punto de referencia para
establecer el uso dry estarmas adjetivo en contextos “obligatorios” --solopseede
usar uno de los verbos-- y en contextos “variableainbos verbos son permitidos
(Geeslin, 2001; Geeslin y Guijarro-Fuentes, 2004).

De la serie de trabajos realizados por Geeslin ya@o, nos referiremos a un
estudio longitudinal sobre la adquisicions#/estarmas adjetivo en hablantes no nativos
de esparfol (Geeslin y Guijarro-Fuentes, 2006); esteidio incluye los resultados
obtenidos por Geeslin (2001) y Geeslin y Guijarueifites (2004).

2.4.1. ESTUDIO LONGITUDINAL

Geeslin y Guijarro-Fuentes (2006) realizaron urudist longitudinal durante un
periodo de tres afios con siete hablantes no ngiamigipantes de un curso de espafol,
también se incluyo un grupo de 19 hablantes natieosspafiol. Este estudio tuvo como
objetivo establecer la existencia de cambios ers@ser/estara medida que aumentaba el

tiempo de instruccion.
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Ambos grupos respondieron a una tarea escrita osstgupor 28 item. Se
presentaba una historia que describia la interacadre dos personas, al final de la cual
una de ellas plantea una pregunta e.g.: “Paulaiyl Ran a un restaurante esta noche.
Mientras ella se cambia en su habitacion, Rausper en la sala. Cuando Paula sale de la
habitacion le pregunta a Raul: “¢ Quieres ir en@ehe?”. A continuacion se presentaban
dos frases mediante las cuales el interlocutor I(Baueste ejemplo) podia responder a la
pregunta: a) una oracion cestare.g.: “qué guapa estas” y b) una oracion semre.g.:
“qué guapa eres”. El participante debia decidiesirelacion con la historia, la frase a), la
frase b) o ambas eran correctas.

El grupo de hablantes de espafiol respondié a @sta $0lo en una ocasidn; estos
datos se utilizaron para establecer contextos deblkgatorio y contextos variables o de
uso no obligatorio deer/estamas adjetivo. Para ello se dividieron los itenfiugcion de
si las respuestas de los participantes fueron m&@mbp variables; los item de respuesta
unanime se definieron como contextos de uso obligatpara ser o estar segun
correspondiera. Los item cuyas respuestas norfuegmdnimes se establecieron como
contextos de uso variables gery estar De este modo, 14 item fueron obligatorios --9
paraser y 5 paraestar- y 14 item fueron variables. En funcion de esfesos se
analizaron los resultados obtenidos en la misneataor los hablantes no nativos.

Por su parte el grupo de hablantes no nativos gi&fies respondieron a la misma
tarea en cuatro momentos diferentes después deamtidad de horas de instruccion: 96
horas, 136 horas, 186 horas y al final del terierde instruccion.

Los datos obtenidos se analizaron para establécgroeeso de aprendizaje de
ser/estarcon adjetivos en contextos obligatorios y variablEn el contexto obligatorio, el
uso correcto de ambos verbos aumenté --aunque n@adera significativa-- a lo largo del
tiempo; la primera medida (96 horas de instruccrdn¥trdo que el uso correcto der fue
menor que el destar 68% frente a 74%; en la ultima medida se obséavéisma
tendencia, 80% de respuestas correctassegsaun 94% parastar.

El uso correcto dseren contextos obligatorios no sélo es bajo en uriansino
que después de tres afios de instruccion el prondediespuestas correctas no supera el
80%. Estudios previos (Geeslin, 2001 y Geesliruja&o-Fuentes, 2004) refieren que en
una primera etapa se sobreutilss,y que después de este periodo tampoco se observa un
aumento significativo en el uso correcto. Para dasores la sobreutilizacion inicial
“encubre” los usos correctos gery, por esta razén, no hay un aumento significativda

utilizacién adecuada de este verbo. Como sefiatéram un comienzo, se ha planteado
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gue el uso del verbser se adquiere tempranamente; sin embargo, estofarkssi
permiten cuestionar esta afirmacion, al menos ettahntes no nativos.

En el caso destar, la ausencia de un aumento significativo en elameecto, se
explica porque los participantes mostraron nivaksales muy altos en algunos de los
item. Es importante destacar que a lo largo de wdoeriodo de estudio, el nivel de
respuestas correctas en el usestarcon adjetivos fue muy alto en comparacion sen

Por ultimo, en contextos variables si se observaumento significativo en el uso
de estar, sin embargo, los hablantes no nativos tiendetilizan con mayor frecuencia
estaren contextos en que los hablantes nativos de eldpdficen escasamente.

Los interesantes datos aportados por este estuggstran que el uso derno se
adquiere tan facilmente como se habia planteadesienlios anteriores; por otra parte, se
observa con claridad que el uso de correctesiares mayor. Los autores plantean que
estos resultados hacen necesario reformular lasestgs sobre la adquisicion del uso de
sercon adjetivos en hablantes no nativos del espaiiol.

En este capitulo hemos descrito las caracteristymaserales de una nocion
gramaticalizada en espafiol por los verbesy estar, refiriendonos especialmente a los
problemas derivados de su uso con adjetivos. farazén, también hemos destacado las
dificultades que experimentan los nifios para addas adjetivos y en la complejidad que
supone para los aprendices del espafiol el doménesth distincion.

A pesar de la importancia de las nociones grania@ckas y su relacion con
distinciones conceptuales, el estudio de la adzjarside ser/estarcon adjetivosy su
influencia en los procesos cognitivos ha concitadointerés de so6lo unos pocos
investigadores. En el proximo capitulo daremosntaugle las aportaciones empiricas

derivadas de las escasas investigaciones actua@mispbnibles.
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CAPITULO 3:

ADQUISICION DE SER/ESTAR
Y
SU INFLUENCIA EN LOS PROCESOS
COGNITIVOS

En este capitulo presentaremos las aportacionesrieaspde un conjunto de
autores gque han investigado sobre la distinsgnfestaren espafiol. En primer lugar, nos
referiremos a los trabajos sobre la adquisicion, ysomprension de estos verppara
después presentar las investigaciones que busdableeer la influencia de dicha

distincidn en algunos procesos cognitivos.

3.1. ADQUISICION, USO Y COMPRENSION DE
SER/ESTAR

Como ya hemos sefialado, existen escasos estudios kso adquisicion de la
distincién ser/estar En la bibliografia disponible sobre adquisicidal denguaje, los
resultados del trabajo realizado por Sera (1992jtaa con frecuencia y constituyen una
referencia obligada. En nuestras revisiones, asentd hemos encontrado con las
investigaciones de Schmitt y Milleer{ prens@ Schmitt et al., (2004), y con el trabajo de
Herrera y Johnson (2005) que también aportan datioe el uso y comprension de estos
verbos copulativos. Recientemente también hemmdaeonocimiento de un estudio de
adquisicion deser/estar y to be realizado por Silva-Corvalan y Montanaen (
preparacion). En ese orden, comentaremos brevemente las priesigglortaciones de

estos estudios.
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3.1.1. USO DE LOS VERBOSSERY ESTAREN LOS ESTUDIOS DE
SERA

En primer lugar, Sera (1992) se interesa por extablel uso productivo dsery
estar en nifios y adultos hablantes de espafiedra ello realiza tres estudios diferentes:
analisis de la distribucion deer y estar en diferentes contextos gramaticales; uso

productivo deser/estarcon adjetivos y uso productivo der/estarcon locativos.

3.1.1.1. ANALISIS DE LA DISTRIBUCION DESERY ESTAR

En un primer estudio, Sera analiza la distribudérsery estar -eon nominales,
adjetivos, locativos y como verbo auxiliar (séloadrcaso deestar}- en nifios y adultos
hablantes de espafiol, residentes en Madrid. Raraitiza datos obtenidos en contextos
naturales (muestra uno) y en una tarea de eliéitgonuestra dos).

La primera muestra corresponde al habla espontdaets nifios pequefos y sus
padres (datos recogidos y transcritos en CHILDESJpsé Luis Linaza). EIl analisis de
estos datos no mostré diferencias entre nifios faslicon nominales sélo usarser, con
locativos y como verbo auxiliar s6lo emplearon etbo estary con adjetivos utilizaron
tantosercomoestar Ademas, ambos verbos se usaron con una freeusinuiar.

La segunda muestra corresponde al habla elicitadadidiltos (5) y nifilos de
diferentes edades monolinglies de espafiol (datogides por Maria Eugenia Sebastian);
la tarea de elicitacion consistia en la narrac@®hidtorias a partir de la observacion de una
serie de laminas, para lo que se utilizo el lilbhamg Where Are You?'(Mayer, 1969). En
este formato tampoco se observaron diferenciasriames entre nifios y adultos; el uso
de sery estarcon adjetivos fue muy escaso predominando el eswatboestar (82 %)
con locativos y como verbo auxiliar.

En resumen, a partir de estos datos Sera (1993)luyen que desde edades
tempranas los verboser y estar se utilizan adecuadamente en diferentes contextos
gramaticales: con nominales sélo se utiseg con locativos y en funcion auxiliar sélo se
uso estar y con adjetivos se empled targer como estar Algunos adjetivos soélo se
usaron con el verbeser, otros solo con el verbestary otros con ambos verbos (e.g.:

bueno, largoy guapo)
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3.1.1.2. USO DESER/ESTARRON ADJETIVOS

En otro estudio, Sera (1992, estudio 3) disefia tamea de elicitacion para
investigar el uso dgery estarcon adjetivos en adultos y nifios hispanohablactgsafos)
de diferentes edades (3;6 a 11;1 afios). El mhteiiaado para elicitaser mas adjetivo
consistié en pares de objetos que diferian en @dagies estables (e.grande, pequefio,
largo, corto, verde, amarillo, redondgp cuadrado); para elicitarestar mas adjetivo se
utilizaron pares de objetos que diferian en praaed transitorias (e.gseco, mojado,
sucio, limpio, roto, sonriente, trisieenfermo). Los nifios debian describir estos objetos a
una marioneta siguiendo la consigdde a Pepe de éste’gn caso de que no produjeran
espontaneamente una frase ceer o0 estar mas adjetivo, el experimentador les
proporcionaba un ejemplo modelando una frase tést®es grandg éste es pequeio”.

En general, los nifios describieron las propiedadéasbles coser mas adjetivo y
las transitorias comstarmas adjetivo. Sin embargo, se observaron difeasrem funciéon
de la edad pues aunque los nifios menores usaroectaonente (70%$er/estarmas
adjetivo, los mayores mostraron una actuacion supeNo influyé de modo significativo
ni el tipo de propiedad (estable o transitoriag¢lnnodelado de la frase, aun cuando casi la
mitad de los nifios requirieron de esta ayuda.

En suma, a partir de este estudio Sera concluyepuéeo, que desde edades
tempranas los hablantes de espafiol utilizan camesite la distinciorser/estarmas
adjetivo. Adn asi, advierte que no esta claro que los nidbtahtes de espafiol utilicen los
verbossery estarcon un significado diferente. También es posidue el uso dichos

verbos con adjetivos se aprenda de manera meraristi

3.1.1.3. USO DESER/ESTR CON LOCATIVOS

Como ya sefialaramos, en espariol los vesbog estarse utilizan para expresar la
localizacion de eventos y objetos respectivamer8ebien es cierto que el uso de este
contraste semantico no es problematico desde ¢b pista linguistico, conceptualmente
la distincion entre objetos y eventos tiene un papentral en la estructura del
conocimiento ontoldgico y sélo se domina alredetiplos siete afios de edad (Keil, 1979).

Sera (1992) realiza un estudio con hablantes aldéoespaiiol (12) en el que
mediante una tarea de completacion de oraciones/aéa el uso dsery estar con
locativos. Los resultados confirmaron cgex se usa exclusivamente para la localizacion

de eventos y questarse usa exclusivamente para la localizacion de ahjePara probar
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si nifilos hispanohablantes (cubanos) de diferemtades (3;6 a 11;1 afos) utilizan dicho
contraste, la autora disefi0 una tarea de eliciagie ademas respondieron ocho adultos.
Se presentaba una maqueta de cartén dividida droduabitaciones, en dos de ellas se
ubicaron eventos (e.g.: una fiesta de cumpleafics) Jas otras dos objetos (e.g.: una
motocicleta). Los nifios debian preguntar a unaiomera por la ubicaciéon de estos
elementos siguiendo la consigri§famos a jugar un juego de escondeencontrary tu
tienes que preguntarle a Pepe donde. Pregunt&epe donde”.Si los nifios dominaban

el uso contrastivo dser/estarcon locativos, preguntarian por los eventos usahderbo

ser (e.g.: ¢Ddndesla fiesta de cumpleafos®)ientras que para preguntar por los objetos
usarian el verbestar (e.g.: ¢ Dondestala motocicleta?).

Los niflos de todas las edades usaron correctamleveeboestar(98%) para pedir
informacion sobre la localizacion de objetos. &mbargo, el uso correcto del verber
para localizar eventos fue escaso (15% a 28%)udagar los nifios utilizaron el verbo
estar(77%). Para Sera, este error no sélo muestrable@stlizacion del verbestarcon
locativos, sino que, ademas, indica que los evesgosonciben del mismo modo que los
objetos. Aparentemente los nifios aiin no dominamstancion ontolégica entre objetos y
eventos, ni tampoco su expresion linguisticasany estarmas locativo.

A partir de estos estudios, Sera confirma que pmgahablantes de espafiol los
verbossery estartienen significados diferentes, tanto si se usanatetivos como si se
usan con locativos Por otra parte, recalca las diferencias exisseatgre nifios y adultos
en el uso dsery estarcon locativos. Al respecto plantea que los nifio s6n capaces de
utilizar un criterio sintactico, puesto que el alsser/estarcon locativos supone clasificar
el predicado como una localizacion. Dicha claaifion no requiere de un juicio
semantico dado que la mayoria de estos predicaaoigizza con preposiciones espaciales.
No obstante, clasificar el sujeto de la oracion @am objeto o un evento requiere de un
juicio semantico que los nifios no pudieron realizRecordemos que usaron de manera
incorrecta el contraste semantwer/estar,sobreutilizando el verbestar. Para la autora
estos resultados sugieren que conforme avanzasetrddo habria una tendencia a usar
criterios semanticos para elegir el ussdeo estar

Aun cuando la razon por la cudl los nifios sobrieatil el verbcestarcon locativos
no esta clara, Sera propone algunas explicacioBésa informacion que proporciona el
verboestarno es relevante (Sera, 1992, estudio 2), su utibnapodria ser una estrategia

atil cuando el nifio no tiene certeza del valor s@iné de un atributo. También es posible
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que soélo en edades mas avanzadas los nifilos reredes eventos de una manera
diferente a los objetos, tal como lo muestran tabajos de Keil (1979). Otra opcion es
gue pese a conocer el valor semanticeseley estary comprender la distincién entre
objetos y eventos, piensen que muchas propiedategansitorias y, por ello, utilicen el
verbo estar con mayor frecuencia. Por ultimo, Sera plantea gsieprobable que la
sobreutilizacion deestar responda a la complejidad derivada de la interaceidtre la
tarea, las categorias linglisticas y los atribaéwsanticos.

Los estudios que hemos descrito han permitido afique desde los tres afios y
medio los preescolares utilizan correctamesaiéestarcon adjetivos, mientras que el uso
correcto deser/estarcon locativos solo lo consiguen los nifios mayores.

Una limitacibn que podemos observar en los estud®sSera, es que solo se
interesa en establecer el usos#g/estarmas adjetivo mediante una tarea de elicitacion
dejando fuera de su andlisis aspectos semantigorgtecos. Es decir, no sabemos si
ademas de usaer/estaimas adjetivo los nifios comprenden las implicaresasemanticas
de esta distincion. Dicha limitacion se intentpesar en los estudios que describiremos a

continuacion.

3.1.2. OTROS ESTUDIOS SOBRE EL USO Y COMPRENSION B
SERY ESTAR

Posteriormente a los trabajos de Sera, tenemoscicoieoto de la realizacion de
cuatro investigaciones centradas en el uso y carajine desery estaren nifios hablantes
de espaifiol (Herrera y Johnson, 2005; Schmitt ef@04; Schmitt y Milleren prensa
Silva-Corvaladn y Montanarien preparacioh Comentaremos los principales resultados y
las conclusiones aportadas por dichas investigasiocomenzando con los estudios
realizados por Schmitt y sus colegas.

Schmitt y sus colegas (véase Schmitt et al., 20@thmitt y Miller, en prensa
asumen una explicacion semantico/pragmatica paraugata de las diferencias enser
y estar. Desde este punto de vista, la temporalidad/pernténer es una caracteristica
per sedesery estar sino una implicatura derivada de la aspectualigadsto que ambos
verbos pueden ser adecuados para expresar progsegaananentes o transitorias. Como
estartiene marca aspectudenota una propiedad que es valida en un determperdodo
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de tiempo y, por tanto, este verbo se asocia canimplicatura de temporalidad. Por el
contrario,serno posee una marca aspectual y se usa para expeesa@nencia, aunque Si
se agregan modificadores aspectuades también puede referirse a una propiedad
transitoria. En este sentido, Schmitt y sus calggantean que sékstarhace referencia a
un estado real y, por consiguiente, su significeslonas constantéSer,por su partegs un
elemento mas maleable.

De acuerdo con lo anterior, se plantean dos hijgdted los nifios tendran
problemas para decidir el uso de una de las cépulando tengan que basarse sélo en las
implicaturas pragmaticas, b) si los nifios aprenaténero la representacion que es valida
en un menor conjunto de circunstancias sobreutlizastar. El fundamento para esta
segunda hipétesis, es que la atemporalidadsetepermite hacer afirmaciones mas
generales y vagas que las realizadasestar (proporciona mas informacion quer) v,
por consiguienteseres valido en una mayor cantidad de contextos.

En la primera investigacion que comentaremos, Sthehial., (2004) indagan la
comprension deery estarcon adjetivos en preescolares hablantes de esfdfi@nos)
realizando dos estudios. EIl objetivo de este joahee establecer si nifios comprenden el
significado y las implicaciones de la distinciger/estarmas adjetivo de igual manera que
los adultos. Las autoras plantean que para com@reticha distincion la informacién
proporcionada por claves sintacticas, semantigasgmaticas es fundamental, puesto que
son éstas las que permiten decidir cual de los \dwbos debe utilizarse con un
determinado adjetivo.

En el primer estudio, se evalud si los nifios dobrandas implicaciones semanticas
y pragmaticas que determinan el usoseée con propiedades estables y éstar con
propiedades transitorias. Los participantes fuewrmignados a dos condiciones
experimentales sery estar--en las que respondieron a una tarea de comprensiaa.
vez presentadas dos laminas, una mostraba untatestable (e.g.: una jiratdta) y la
otra un atributo transitorio (e.g: una jirafa petmeubida en una mesa), se contaba una
historia relacionada con el contenido de las mismAscontinuacion se realizaba una
pregunta que debia responderse eligiendo una die$algiminas presentadas, por ejemplo:
¢cual jirafaes/estéalta? En ambas condiciones los adultos respomdeectamente, en
la condiciénser eligieron las propiedades estables (100%) y enotalicion estar las

transitorias (100%). Sin embargo, las respuesta®sinifios fueron mas acertadas en la
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condicionser (78%) que en la condicibestar (22%), eligiendo en este ultimo caso las
propiedades estables.

En un segundo estudio, mediante tres experimestosyalud si los preescolares
utilizaban claves |éxicas, sintacticas y semantie@gmaticas para enjuiciar si oraciones
presentadas coser y estar mas adjetivo eran correctas. En el primer exparto se
presentaron oraciones con adjetivos homonimos, sigyoficado varia segun se usen con
ser o estar, por ejemplo:es/esta malo, es/esta listoSe definieron dos condiciones
experimentaleser y estar En ambas, se presentaba una historia en unxtongee
favorecia el uso de uno de los dos verbos. A goation, se presentaban dos oraciones
que debian ser juzgadas como correctas o incarep@ ejemplo: A ver, Pepe,
describeme el gato de Pedro: a) el gato es vivoelbyjato esta viva” En las dos
condiciones experimentales los nifios obtuvierob& de respuestas correctas, resultado
que fue significativamente mas bajo que el obterpdo los adultos (90%). Estas
diferencias indican que los preescolares no tumierocuenta la clave léxica para evaluar
el uso correcto dser/estarcon adjetivos homonimos.

En un segundo experimento se proporciond una adatactica usando adjetivos
con complemento que sélo son correctos en oraciomesstar (e.g.:.estarmal de). Una
vez presentada una historia que inducia el usesti de se presentaban dos frases que
debian ser juzgadas como correctas o incorreaagj@mplo:a) estarmal de la tripa, b)
ser mal de la tripa. En esta tarea, el grupo de preescolares obtuvpourentaje de
respuestas correctas (82%) similar al de los asl(®8%), lo cual significa que, en ambos
casos, solo se aceptaron oraciones con el \e=tao.

El tercer experimento consistio en la evaluaciofrages en las que el uso correcto
de ser o estardependia solamente del contexto (no se proponmmarna claves Iéxicas ni
sintacticas). En la condiciéser se presentd una historia que favorecia el ussetge
puesto que se enfatizaban las propiedades estaBlesla condicidnestar, la historia
destacaba propiedades transitorias favoreciend@ltmmel uso de este verb@®el mismo
modo que en las tareas anteriores, los nifios d@ligar dos oraciones, por ejempé):
los ojos de Juan estan rojos, b) los ojos de Juanrejos. En ambas condiciones, los
adultos respondieron correctamente (88%). Poage,dos nifios respondieron de manera
similar a los adultos en la condici@er (79% de respuestas correctas), pero en la
condicionestarrespondieron en forma aleatoria (45% de respuestasctas). Ademas,
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tras el andlisis de todas las respuestas se abregiatlos preescolares aceptaron como
correcto el uso destarmas adjetivo en contextos en los que debiera antsleser.

En suma, los resultados de ambos estudios peromt@mcluir que la actuacién de
los preescolares es inferior a la de los adul®egun las autoras, los nifios de estas edades
aun no han desarrollado la habilidad para compretattas las implicaciones de la
distincionser/estarmas adjetivo. Los errores observados en las taea®mprension y
de aceptacion de oraciones, dan cuenta de la sitizemion deestaren contextos en que
se debiera usaer. Sin embargogsta tendencia no se observa en el sentido cantesi
decir los nifios consideran incorrecto utilizar mas adjetivoen contextos donde debe
usarseestar. En definitiva, las propiedades estables se asotieon el verbestary, en
contextos que enfatizaban propiedades establespoes del tipcestar mas adjetivo se
consideraron correctas.

La segunda investigacion realizada por Schmitt ieMien prensa tuvo como
objetivo evaluar el uso correcto @der y estar en situaciones en que dicha eleccion
depende de las propiedades del contexto.

En el estudio 1, realizado con preescolares (medié8 anos) y adultos chilenos
hablantes de espafiol, se indagd la comprensiGerdestaren contextos donde el uso de
ambos verbos es adecuado, pero en los que el ‘icoeoto del mundo” no permite que
ser/estarse asocien con la misma propiedad.

En concreto, se examind si los nifios comprendiamddificacion temporal del
color en atributos fisicos del cuerpo humano (demgua, piel, ojos). Estos atributos
generalmente son estables y no se modifican ado lde la vida y, por tanto, se asume
que los nifios consideraran que son propiedadegeimties. Por consiguiente, una
modificacion del color, en estos casos, sera \@stao temporal. Segun este supuesto,
Schmitt y Miller €n prensapredijeron que cuando los nifios se refieraco&r de partes
del cuerpo humano usaraery estarde la misma manera que los adultos.

Para poner a prueba lo anterior, se disefié una ¢are presentaba una situacion en
la cual el color de alguna parte del cuerpo huntzatmia cambiado temporalmente. Los
participantes fueron asignados a una de dos comdisiexperimentaleser o estar. Por
ejemplo, se presentaba un dibujo que mostrabaagparte de encima de la lengua de un
nifio estaba de color verde (pero se podia ver ler ¢cojo original debajo): Este es
Manolo. Su lengua se puso verde porque estaba wonpmo de kiwi, pero él tiene la
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lengua roja”. A continuacién, dependiendo de la condicion expenital,los participantes
debian completar la fras#:a lengua de Manolees/esta.”.

Los adultos respondieron a la tarea asumiendo istrdbdcion complementaria de
sery estar. En lacondiciénser el 94% de las veces completaron la frase con eir col
permanente (en el ejemplo sergga) y en la condiciérestar (94%) lo hicieron con el
color temporal (en el ejemplo sexiarde). Los resultados obtenidos por los nifios fueron
semejantes a los de los adultos, sin embargo siac@h en lacondicion estar(84%)
difirié significativamente§ < ,01)respecto de éstos (100%).

Segun Schmitt y Miller gn prensa el conocimiento que tienen los nifios --las
partes del cuerpo tienen un color permanente yoldifrnacion del mismo es temporal-- les
permitio determinar cual propiedad estaba ancladgdoralmentegstar)y cual no(ser).

En consecuencia, las autoras concluyen que lossqoieees dominar la informacion
semantica asociada cear/estary pueden estimar sus implicaturas semanticas al gue
los adultos, asumiendo que ambos verbos no posemism@o significado y se usan de
manera complementaria.

Nos parece importante comentar que la simplifigacié la tarea utilizada en este
estudio puede facilitar la resolucion de la misadanenos por dos tipos de razones. En
primer lugar, los nifios deben distinguir entre ymapiedad aparente y una real --se
presenta la transformacion temporal de la propie@adna entidad (en este caso el color)--
cuestién que a estas edades, al margen de la ed@mlinglistica, los nifios dominan
plenamente. En segundo lugar, en la consignaop®miona informacion relevante sobre
el “color” real mencionandolo explicitamerite.pero él tiene la lengua roja...”.

No obstante lo anterior, las autoras asumen quenifies pueden calcular las
implicaturas semanticas y, por ende, codificaserestarla distincion entre propiedades
permanentes y temporales. Sin embargo, con estdus@n desestiman los resultados
obtenidos en la investigacion que hemos comentatesa(Schmitt et al.,, 2004).
Recordemos que en ésta solo los adultos asumiemrdistribucibn complementaria de
sery estar Los nifios sobreutilizaroestar con las propiedades permanentes (en la
condicionestarel 78% eligio la propiedad estable) y las propiedaiiansitorias, tanto en
la condicidonsercomo en la condiciéastar,se eligieron muy poco (28%).

A pesar de que Schmitt et al., (2004) sefialan gs&“sugiere que los nifios no
distinguieron entresery estar”, en el trabajo realizado posteriormente (SchmiiNer,

en prensaatribuyen estos resultados a la complejidad darka utilizada. En concreto,
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sefialan que esa tarea tuvo el problema de quenifims no parecieron muy felices al
asignar un valor temporal a las propiedades carstitas y esto puede haber afectado su
conducta y oscurecido su conocimiento de las dpslas”.

En sintesis, para Schmitt y Milleer{ prensa --pese a los datos obtenidos por
Schmitt et al., 2004-- cuando se simplifica la @ates nifios de cinco afios comprenden las
diferencias semanticas contenidas en la distine@nmiestardel mismo modo que los
adultos.

A continuacién, dichas autoras realizaron un segugtudio con el objetivo de
evaluar si los preescolares utilizaban la inforacdel discurso para decidir el uso
correcto deser/estarcon adjetivos Si ello fuera asi, los nifios serian capaces dengist
el dominio temporal del discurso al igual que ladultps, cuestibn que, segun las
predicciones de las autoras, resultaria complegmmaos de estas edades.

Los participantes respondieron a una tarea de @gj@n en la que se narraba una
breve historia sobre un personaje que presentaanaateristica inherente que sufre una
transformacion fisica --por ejemplo, cambia de t@maolor o peso-- durante un breve
periodo de tiempo. En este contexto, se debe &vddu caracteristica inherente del
personaje --antes de la transformacion temporala $u vez, restringir la caracteristica
temporal a un periodo limitado de tiempo en elulisc.

En concreto, se presentaba una lamina con dosodibgl dibujo de un gato gordo
y el dibujo de un gato flaco-- diciendtvlira este gato nacié gordoy este gato nacio
flaco”. A continuacion, se ensefiaban otros dos dibigdesimismos animales diciendo:
“Y ahora de grande y todavia gordo y fla¢8IC). Pero mira que pasa cuando comen
estos porotos magicos” Una vez retirados los dibujos anteriores, sesem@aban dos
nuevos dibujos que ilustraban las transformacicuésdas por los animales: a) la opcion
permanente, el gato originalmente gordo se hab&stpude color verde, b) opcion
temporal, el gato flaco se habia vuelto gordo,gemplo:“Este se pone verde y éste se
pone gordo. Pero, s6lo por unos minutos y despaéguslven a quedar como antes”
Segun la condicion experimentaser/estar--se debia responder a la siguiente pregunta:
“¢,Cual gatoes/estagordo?”.

Segun Smitt y Miller én prensa) dependiendo de la restriccion de domine sgu
realice, ambas opciones de respuesta --permaneateppral-- pueden ser validas. Frente
a la preguntg cual gatoesgordo?si se considera la historia global se optara poptadn

permanente, pero si se tiene en cuenta el mometual &e elegira la opcion temporal (el
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gato queesgordo ahora). Por otro lado, frente a la pregymtiaal gatoestagordo?si se
considera la historia global se optara por la apdémporal, pero si se piensa en el
momento actual se elegira la opcion permanente.

De esta manera, para decidir cual de los verbasassapropiado los adultos deben
restringir el dominio temporal del discurso. Esasno, en laondicion serel 95% de las
veces eligieron el gato que originalmente era goedodecir la “opcion permanente”
(respondieron a la preguntgcudl gato esgordo?”). Por su parte, los nifios eligieron
esta opcion con una frecuencia menor (42%) al igual la opcién transitoria (35%) (el
gato originalmente flaco), pero hubo ocasiones an due consideraron que ambas
opciones podian ser correctas (23%). Por otra ,partdacondicion estarlos adultos
eligieron con igual frecuencia ambas opciones, trasrgue los nifios eligieron la opcién
temporal en un 77% de las ocasiones.

Las autoras explican estos resultados sefialandtagquemprension adulta supone
restringir el dominio temporal en el cual el usoedtares valido. En este caso, como ya
comentamos, frente a la pregugteual gatoestagordo?es correcto elegir cualquiera de
las dos opciones. Si se considera la historiaafjle® elegird la “opcion permanente” (el
gato originalmente gordo). Por el contrario, sitisee en cuenta la situacion puntual --
aqui y ahora-- en la que se evalla la propiedaditflaa lamina presentada) se elegira la
“opcion temporal” (el gato que aparece gordo edilaljo).

En cambio los nifios, en leondicion estar consideraron la historia global y la
transformacion que habian sufrido los personaiaa Schmitt y Miller€n prensa este
hecho es una sefial de que comprenden la informasjiectual asociada cestar,pero
restringen su uso y, por ello, ain no logran elidmradulto deser/estar.

Para estas autoras el dominio del nivel adultdcsnaa en etapas que evolucionan
desde lo méas simple a lo mas complejo. Los nifioedle estudio se ubicarian en la
primera de estas etapas, es decir han aprendidambas copulas con semanticamente
distintas y comprenden las restricciones asociadasestar. Sin embargo, aun tienen
dificultades para restringir su dominio temporal.

Por ultimo, Schmitt y Miller concluyen que las dogpulas no siguen el mismo
patron de adquisicion. La sobreutilizacion ear indicaria que este verbo se aprende
primero. Las razones de ello radican en el heghgukestartiene un significado mas
constante --a causa de su marca aspectual-- ysque ubconjunto dger, en el sentido de
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queser siempre suponestar(fenomeno de Iainonimia parcial,Fernandez, 1999) y, por
tanto, el uso destares mas especifico.

Para continuar con la presentacién de los estudiaisados, comentaremos un
trabajo realizado por Herrera y Johnson (2005) alyjetivo fue determinar diferencias
evolutivas en el uso y comprensiongg y estaren nifios hispanohablantes (mexicanos)
de diferentes edades (2;6 a 6;4 afos). Paraselldisefiaron cuatro tipos de tareas: dos de
ellas fueron tareas de elicitacion --repeticion gmpletacion de frases-- una tarea de
comprension de oraciones y una tarea metalingéistic

En las tareas de elicitacion los nifios utilizaros Verbossery estaren diferentes
contextos gramaticales: con nominales (s8¢, con locativos y con adjetivos. En la
tarea de repeticibn hubo muy pocos errores, y é&ga@®metieron en oraciones en las que
se presentabaer mas adjetivo. En la tarea de completacion de draseobservd una
diferencia estadisticamente significativa en el emwecto de ambos verbos con adjetivos,
en concreto para los nifios fue mas facil complai@ciones coestarmas adjetivo.

Por otra parte, en la tarea de comprension sékvakidser/estarcon adjetivos.
Una vez presentadas tres laminas, se mencionalfeasealusiva a éstas e.ges“mala’y
se pedia al nifio elegir entre ellas la lamina espoadiente a esa frase, por ejemplo: la
lamina de una bruja. Esta tarea fue respondidandeera aleatoria, puesto que las
respuestas correctas no superaron el 50%.

Por ultimo, en la tarea metalingliistica se prefamana serie de oraciones Gan
y estar -mas nominales, locativos y adjetivos-- gramatical@ecorrectas o incorrectas.
Primero se debia juzgar si dichas oraciones eracuadas o no, y a continuacion se debia
corregir aquellas que se consideraban incorredtas. respuestas a la primera parte de la
tarea presentaron un sesgo, puesto que los niAgargn que todas las oraciones eran
acertadas o que todas eran incorrectas; este pd¢rdaspuesta se interpreta como una
dificultad para juzgar las oraciones gramaticalmerttrrectas. En la segunda parte de la
tarea, los nifios tuvieron problemas para corregirokaciones coser/estarmas adjetivo.
Mientras las frases incorrectas presentadas &en mas adjetivo se modificaron
adecuadamente, las oraciones incorrectas estar mas adjetivo fueron facilmente
aceptadas. Por otro lado, frases adecuadasseomas adjetivo fueron corregidas
innecesariamente reemplazandolasgstarmas adjetivo.

En sintesis, Herrera y Johnson concluyen que |f®snpueden usar claves

morfosintacticas para distinguir el uso no coputatile ser y estar, sin embargo, estas
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pistas resultan insuficientes para distinguir ea&ney estarcon adjetivos. La tendencia a
aceptar el uso incorrecto @estary rechazar el uso correcto der, daria cuenta de la
existencia de una “regla” que los nifios usan ctergismente; ésta es, que el vedstar

se utiliza con adjetivos. Aunque esta “regla”’ serque, en parte, al uso adulto carece de
la precision semantica y pragmatica necesaria ipaeapretar correctamentger/estar.
Segun las autoras, este tipo de conocimiento @ws#drite se dominaria entre los cinco y
los siete afos (aun cuando no lo demuestran).

La existencia de esta “regla” se manifestaria excfaacion observada en las cuatro
tareas: cambios innecesarios de frases preserdadasr mas adjetivo a frases ceastar
mas adjetivo (tarea de repeticion); dificultad paanpletar frases del tipeer mas
adjetivo (tarea de completacigmpspuestas azarosas en la tarea disefiada espeefftea
para distinguir el uso deery estarmés adjetivoy correcciones innecesarias s mas
adjetivoa estarmas adjetivpademas de la aceptacion de oraciones erroneas\jaese
conestarmas adjetivo

Resumiendo, en las tres investigaciones comentuttasiormente se ha evaluado
la comprension de la distinci@er/estarcon adjetivos utilizando tareas que suponen un
conocimiento metalingiistico, lo cual aumenta lanpkejidad de las mismas. Una
limitacion que advertimos en estos trabajos esmguse incluyen nifios de mayor edad v,
por tanto, no sabemos alrededor de qué edadegraeclodominio de esta distincion desde
el punto de vista comprensivo.

Para finalizar esta seccion, nos referiremos emdanuy breve a los resultados de
un estudio longitudinal realizado por Silva-Corvala Montanari €én preparacioh En
este trabajo se analiza la adquisicion tempranasidiferentes funcioneser/estaren el
habla espontanea de un nifio bilinglie de espafuojlési desde los 1;6 a los 3 afios de
edad; ademas, estudian las expresiones que la®sdiigen al nifio. Considerando que
nos interesa especialmente el usseldestarcon adjetivos nos centraremos en describir el
analisis de estas formas linglisticas.

En primer lugar, las autoras encuentran un sorprégrdparalelismo entre el uso
infantil y el uso adulto dsery estar, es decir, hay una “correspondencia’ entre lasésr
de ser/estarusadas por los adultos y las formas que el nifidyo®. Este hallazgo apoya
de manera importante la tesis de que el procesaddgisicion esta guiado por la

naturaleza de las interacciones que el nifio mantien los adultos.
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En segundo lugar, las autoras destacan la presgmcia “sesgo Iéxico” en el input
linglistico que recibe el nifilo. Con ello, se mefireal hecho de que la mayoria de los
adjetivos (49 de 52) se utilizaron con uno de los derbos y no con ambos, aun cuando
34 de ellos podian usarse con ambos. Dicho denaidn, aunque formalmente es posible
usar gran parte de los adjetivos con ambos vetbsd)ablantes de esparfiol usarian unos
adjetivos corsery otros conestar En efecto, los errores de produccion ocurrea e6h
adjetivos que en el input adulto se usan con amédms, dado que en este caso las pistas
gue el nifio recibe son mas débiles que las qubeaamsi otros contextos de uso sy
estar Lo anterior equivale a decir que cuando lasapiston regulares no se comenten
errores, por ejemplo con los participios adjetisalae solo se usan cestar.

A partir de estos resultados, Silva-Corvalan y Maati concluyen que el
aprendizaje dser/estaravanza gradualmente de construcciones léxicamepéeeidéicadas,
trozos memorizados y rutinas que ayudan al nifi@rapcender y a usaser/estaren
términos de una norma individual o una norma dseclaEste patron basado en la teoria
del uso predice, entonces, que el aprendizajersedesde construcciones especificas a la
abstraccién gradual de las reglas semanticas yr@agas que restringen la eleccion de
ser/estarcon adjetivos.

Por altimo, resumiremos las conclusiones que sgatede los estudios que hemos
informado en este apartado. En primer lugar, secap que los preescolares presentan
dificultades en el uso y la comprension sg/estarcon locativos y con adjetivos. Aun
cuando advertimos que las dificultades en el usolooativos sblo se observan en los
datos obtenidos por Sera, recordemos que el estiedier/estarmas adjetivo soélo evalud
la produccién de estas formas. Mientras que errédmjos de Schmitt y sus colegas
Herrera y Jonhson los problemas se observan emarension deer/estamas adjetivo.

Lo interesante de estos datos, es que tanto caatidos como con adjetivos los
preescolares sobreutilizan el vedsiar. Por otra parte, en el estudio de Silva-Corvalan
Montanari €n preparacion)kse recalca el papel del input en la adquisiciosatéestary
coémo el sesgo léxico puede facilitar este proceso.

Como ya seflalamos, en futuros trabajos seria immerno solo disponer de datos
de nifios mayores, sino que también disefiar cuidataste las tareas. Es importante
seleccionar en forma adecuada el material, eldgpropiedades/adjetivos evaluadas y el

uso de consignas gramaticalmente correctas.
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3.2. LA INFLUENCIA DE SER/ESTAREN LOS PROCESOS
COGNITIVOS

En esta seccidon presentaremos aquellos trabajosxpleran la relacion existente
entre la comprension dery estary algunos procesos cognitivos 0 nociones conchkysua
En primer lugar, presentaremos un estudio realizaolo Sera (1992) que indaga la
influencia de esta distincion en el proceso degmaizacion. Después revisaremos una
investigacion que pone en relacion la comprensgmestos verbos y la resolucion de las
tareas depariencia-realidadde Flavell (Sera et al., 1997). Por ultimo, préseamos el
trabajo de Heyman y Diesendruck (2002) que bustableser la influencia de la

distincidnser/estaren el razonamiento sobre caracteristicas psic@sgic

3.2.1. SER/ESTARCON ADJETIVOS Y CATEGORIZACION

En este trabajo, Sera (estudio 2, 1992) se prodaserminar si la informacién
proporcionada con los verbds be mas adjetivo yser/estarmas adjetivo influia en la
formacion de categorias en hablantes adultos désing espafiol. Ademas, buscaba
establecer si atributos conforma, tamafio, cololy textura eran igualmente relevantes
para la clasificacion de objetos.

Para lograr estos objetivos disefidé una tarea @gadtacion. Una vez presentado
el objeto diana, se presentaban dos objetos; camlalel ellos diferia del objeto diana en
una propiedad sobresalientéorma, tamafio, coloo textura Los participantes debian
decidir cual de los dos pertenecia a la misma ogeque el objeto diana.

Este experimento constaba de dos condiciones expetales. En la condicion
lingUistica se presentaba el objeto diana desadbielos de sus atributos con una oracion
copulativa Los hablantes de inglés escucharon ambos atritnatosel verboto be mas
adjetivo, por ejemplo:this is awug, it is round, and it is red”. Los hablantes de espafiol
escucharon un atributo caer mas adjetivo y otro coastarmas adjetivo, por ejemplo
“esto es unwug, es redondo y esta rojo”.A continuacion se presentaban dos objetos
nuevos, que de acuerdo con el ejemplo anteriordifadria del objeto diana en la forma y
el otro en el color, entre ambos objetos se ddbgresl “mejorwug”. En la condicion no

lingUistica, en inglés y espafiol, se presentalodjeto diana sin describir verbalmente sus
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“ A4

atributos (e.g.“this is awug’ o “éste es uwug”), despuése presentaban los dos objetos
nuevos y se solicitaba elegir el “mejpug” entre los dos.

En primer lugar, se compararon los resultados addsrpor hablantes de inglés y
de espafiol en la condicidén no linglistica. Nolsseovaron diferencias en la clasificacion
de los nuevos objetos, pues para ambos grugosnie fue la caracteristica mas relevante
para categorizar el nuevo objeto.

Para establecer el efecto del lenguaje en la céteg®n se compararon los
resultados obtenidos cuando los atributos del olgetna no se mencionaron --condicion
no linglistica-- y cuando se mencionaron tore sery estarmas adjetivo --condicion
linguistica.

La mencion de los atributos cém be mas adjetivo s6lo aumenté la eleccién del
color y la textura; la forma y el tamafio se eligieron con una frecuencia similar,
independientemente de si se mencionaron o no.

En el caso de los hablantes de espaiiol, la elea#dmodas las propiedades
aumento significativamente cuando se mencionararseomas adjetivo. Sin embargo, la
mencion de los atributos castarmas adjetivano influyé en sus elecciones ya que todas
las propiedades se eligieron con una frecuencidasjinal margen del uso explicito de
dicho verbo.

En resumen, estos resultados muestran la influed@hl lenguaje en la
categorizacion. En espafiol, existe una difereimgprtante entre el significado dery
estar mas adjetivo Describir los atributos de una entidad @y informa de que esa
propiedad es fundamental para la definicion de ca@egoria, mientras que, por el
contrario, la descripcion de un atributo cestar pareciera no proporcionar informacion
relevante. En inglés, la influencia de la informadinglistica proporcionada con el verbo
to befue mas restringida, afectando solamente a laiélecde latexturay el color.

Por ultimo, quisiéramos advertir que los objetdBzatlos presentan propiedades
estables, que no sufren modificaciones durantplieagion de la tarea. Por tanto, en este
contexto las consignas presentadas @star mas los adjetivosgrande/pequerio,
rojo/amarillo, suave/duro, redondo/puntiagudmieden ser semanticamente anomalas.
Esta podria ser la razén por la cual los particgmrdescartan la eleccion de estos
atributos Sin embargo, Sera plantea que estas propiedadese religen porque la

informacion semantica aportada gstarno es relevante para la categorizacion.
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También es importante hacer notar que este tradgdgose realiza con adultos, y
desafortunadamente no se disponen de datos quéremuksinfluencia deer/estarmas

adjetivo en el proceso de categorizacion infantil.

3.2.2.SER/ESTARY LA DISTINCION APARIENCIA-REALIDAD

Como ya comentamos en el capitulo 1 de esta menebidaminio de la distincion
apariencia-realidadsupone comprender propiedades de distinta natardbez aparentes y
las reales. En un trabajo realizado por Sera ycslegas (1997) se investigo la posible
relacion entre la distincioser/estary la resolucion de las tareas aeariencia-realidad.
Asi pues, si el contrasteer/estar ayuda a los hablantes de espafiol a identificar
propiedades reales y aparentes con mayor exadodjfios hispanohablantes resolveran
mejor las tareas dgpariencia-realidadque los nifios hablantes de inglés.

Para poner a prueba la hip6tesis anterior, logesitesarrollaron tres estudios con
nifos preescolares utilizando las tareasaplariencia-realidadde Flavell. En el primer
estudio participaron niflos monolinglies de espafiald(ilefios) y monolingiies de inglés
de diferentes edades (3;1 a 5;10 afios). En espgafgireguntas sobre propiedades reales
se presentaron con el verbery las preguntas sobre propiedades aparentes ogarhel
estar,mientras que en inglés ambos tipos de preguntaesentaron con el verto be.

Los resultados mostraron que en ambas lenguaajfios identificaron facilmente
las propiedades aparentes, mientras que tuviera dificultades para reconocer las
propiedades reales. Los nifios hablantes de espigidificaron propiedades reales de
objetos no familiares mejor que los nifios de hdabkade inglés. Segun Sera et el., (1997)
esta diferencia sugiere que el ved®y proporciona informacion sobre lo qaio es en
realidad

Para comprobar si dichas diferencias son produetolahguaje, se realizé un
segundo estudio con nifios de diferentes edadesa(3;® afios) bilinglies de inglés y
espafol. Los participantes respondieron a las agdareas dapariencia-realidad con la
excepcion de que la mitad de las preguntas serdwcen inglés y la otra mitad en espafiol.

Si el verboserayuda a identificar las propiedades reales de jgtmba actuacion
de los nifios deberia ser mejor en espafnol quegd¥sinLos resultados permiten confirmar
dicha prediccion, dado que las propiedades readetos objetos se identificaron mas

facilmente cuando las preguntas se hicieron enfiekpaA su vez, las propiedades
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aparentes se identificaron correctamente en anenggids. Por consiguiente, Sera y sus
colegas concluyen que las diferencias en la ideation de propiedades reales son
producto de la lengua utilizada.

En el tercer estudio sélo participaron preescol@@gsl a 3;8 afios) monolingles de
inglés. Se disefid una “version elaborada” dedesat depariencia-realidaden la cual
se presentaba en inglés informacion conceptualvalgumte a la proporcionada psery
estar. Si la “version elaborada” expresaba en inglésikma informacion queery estar
en espariol, los nifios deberian mejorar su actuaeidicha versién. Para poner a prueba
esta hipodtesis, la mitad de los nifios responda\etsion estandar de las targagentras
que la otra mitad respondio a la “version elabdradan ambas casos la actuacion de los
nifos fue similar, lo que significa que la ventaf@ecida porser para identificar las
propiedades reales no es facilmente equiparakileyés.

A partir de estos estudios los autores concluyea cquando el estatus de la
propiedad de un objeto es ambiguo, el uso del vedrayuda a nifios hablantes de
espafiol identificar las propiedades reales, misrgue el uso del verlastarno facilita la
identificacién de las propiedades aparentes. Rarparte, dicho autores plantean que los
nifos hablantes de inglés, no podrian acceder éengua a la informacion conceptual --

sobre las propiedades reales-- proporcionada parebser.

3.2.3.SER/ESTAR Y EL RAZONAMIENTO SOBRE RASGOS
PSICOLOGICOS

Como ya sefialaramos en el capitulo anterior, t@ntoifios como en adultos se ha
observado una tendencia a razonar de manera dsgac®a el dominio psicolégico. De
acuerdo con esta idea, Heyman y Diesendruck (2@@®yaron una serie de estudios con
nifios de diferentes edades (6 a 10 afios) bilingéesglés y espafiol para establecer si la
distincion ser/estarinfluye en el razonamiento sobre caracteristicasisopgicas. En
concreto, se propusieron determinar si describiaataristicas personales con los verbos
ser, estaro to beinfluia en las inferencias sobre la estabilidaddoidas caracteristicas.
Por otra parte, investigaron la posible relaciétreerl uso desery estary las creencias
sobre la estabilidad de algunos rasgos psicologicos

Para lograr los objetivos anteriores los partidipande este estudio debieron
responder a cuatro tipos de tareas. Una tarea eyalaar el efecto de la distincion
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ser/estaren inferencias sobre la estabilidad de algunasciafsticas psicologicas; una
tarea de memoria para determinar si uno de loveldms -ser o estarse recordaba con
mayor frecuencia. Una tarea de generacion deriaistpara elicitar el uso espontaneo de
ser y estar. Una tarea de creencias para evaluar cudles cosdudaociadas a
determinadas caracteristicas psicologicas-- sademas estables a través del tiempo. Los
datos obtenidos en estas cuatro tareas se analigara determinar el efecto der/estar

en las inferencias y establecer la relacion emtns@de estos verbos y las creencias.

La tarea de inferencias consistia en la presemtade una breve historia que
describia la conducta de un nifio o nifia de ocha afiizando --segun la condicion
experimental-ser/estar o to benas adjetivoffenosa, listo o distraido)A continuacion el
nifio debia responder a tres preguntas referidas explicacion de la conducta y a la
estabilidad de la misma a largo plazo y en dife®montextos. Las respuestas de los
nifos variaron segun la condicién experimental spugue consideraron que los rasgos
descritos corser o to beserian mas estables que los descritosestar.

Por otro lado, las tareas de memoria y de generad® historias permitieron
establecer la tendencia a utilizeer y estar para describir determinadas conductas. La
tarea de memoria constaba de tres condicionesimgrgnles en las que el investigador
describia conductas usando los verbes estaro to be,por ejemplo: “Ana saluda a su
amiga. Ana estd cantando una cancion. Aséestd/isamistosa/friendly. Ana es
mexicana”. Tanto en la condici®rcomo en la condicidrstar,los nifios debian repetir
correctamente las oraciones presentadas por efiegmeador; en la condicioto be,
debian traducir las oraciones al espafol. Losiggaahtes recordaron con mayor
frecuencia las descripciones realizadas con eloveeb, pero tuvieron dificultades para
recordar correctamente las oraciones presentada®lceerboestarya que en su lugar
usaron el verbger. A su vez, los nifios usaron indistintamesgeo estar para traducir
las oraciones presentadas d¢onbe Por otra parte, la tarea de generacion de hastor
consistia en la descripcion de una lamina a pddila cual el nifio debia relatar una
historia, por ejemplo:mira a Mario tirdndole piedras a los perros”.Asi pues, en todas
las narraciones de los nifios predominé el uso eiloser. De este modo, los resultados
obtenidos en estas dos tareas permitieron conglugr los participantes utilizan mas
frecuentemente el verts®rpara describir conductas y caracteristicas perssnal

Por dltimo, en la tarea de creencias se presentdbstripciones de conductas

asociadas con ciertos rasgos psicolégicos. A moation, los nifios debian responder si
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dichas conductas se modificarian a través del tieropno. Estas respuestas se
correlacionaron con una medida de usosdeestarobtenida a partir de las tareas de
inferencias y generacion de historias. Asi, senabtina correlacion significativa entre la
creencia de que las conductas se mantendrianesstabl uso del verbger, es decir, los
nifos que percibieron que ciertas conductas --adasi con determinadas caracteristicas
psicolégicas-- se mantendrian estables en el tiemmizaron con mayor frecuencia el
verboser para describir el comportamiento y las caraciedstde las personas.

Ademas de los andlisis anteriores, los autoresntggesaron por determinar la
existencia de cambios evolutivos en la tendenadiazanar de manera esencialista en el
dominio psicolégico. Para ello dividieron la muastn dos grupos de edad --mayores de
7;9 aflos y menores de 7;9 afios-- observando qaees@l caso de los nifios mayores la
distincion ser/estarinfluyé en las inferencias. De este modo, a difeie de los rasgos
descritos corestar,las caracteristicas descritas @arse percibieron de manera estable.
Este resultado sugeriria entonces, que soélo logsnifiayores de 7;9 afios basan sus
inferencias en la informacién proporcionada genestar

En resumen, los datos obtenidos por Heyman y Diegek (2002) permiten
establecer que el uso de la distincgar/estarpara describir caracteristicas psicologicas
influye en el razonamiento acerca de la estabilalaths mismas. Este efecto se observa
tanto en la tarea de inferencias como en la denci@e Es decir, cuando los nifios
escuchan caracteristicas descritas con formasedbbger infieren que éstas seran mas
estables, mientras que, por el contrario, los msigscritos con el verlastarse perciben
de una manera menos esencialista. Estos resukadansistentes con los obtenidos por
adultos en tareas de categorizacion (Sera, 1995t@uue los atributos descritos con el
verboserse consideran fundamentales para la clasificaadrbjetos.

Asimismo, la creencia en la estabilidad de ciectagductas se relaciona con el uso
del verboserpara describir dichas conductas y sus consecuerfetagal motivo, Heyman
y Diesendruck (2002) sugieren la existencia de esgs esencialista en el dominio
psicologico y plantean que el usosds seria consistente con dicho sesgo.

En relacion a las diferencias evolutivas, al pardos nifios mayores son mas
sensibles a la distinciéger/estar. Sin embargo, los propios autores advierten que es
necesario investigar los cambios evolutivos enaguge edades mas amplios y en funcion
del tipo de rasgos, dado que algunos se conciberadera mas esencialista que otros.
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Finalmente, Heyman y Diesendruck (2002) sefalan Igsenifios explotan las
posibilidades de su lengua para expresar sus ¢asede manera mas precisa. En este
sentido, plantean que es posible que los nifiosh@mblantes tengan mas oportunidades
para aprender sobre la estabilidad de los rasgosl@gicos, puesto que al describir a las

personas deben explicitar esta informacion.

3.24. SER/ESTAR Y EL CONOCIMIENTO DE OBJETOS Y
EVENTOS

En un estudio realizado por Sera et al., (1999ngestiga la comprensién de la
distincién ontoldgica entre objetos y eventos efioside diferentes edades y adultos
hablantes de espafiol e inglés. Este trabajo sedmados ideas importantes. Una es que la
distincion conceptual entre objetos y eventos asepmndamental del conocimiento
ontolégico y se adquiere alrededor de los siets dgéoedad (Keil, 1979). La otra idea es
qgue la capacidad para hacer juicios de predicalilithglistica refleja el desarrollo del
conocimiento ontologico subyacente.

Considerando que, a diferencia del inglés, en edpadiste la distinciorser/estar,
los autores se proponen establecer si las dif@remgitre estas lenguas podrian afectar los
juicios de predicabilidad linglistica sobre objetpseventos. Dicho de otro modo,
buscaron establecer una relacién entre el conocimie objetos y eventos y el lenguaje.

Para probar el planteamiento anterior se disefism@® experimentos. En el
primero de ellos soélo participaron adultos y cditsisn una tarea de aceptacion de juicios.
Se presentaban una serie de oraciones --en esgargdry estary en inglés cono be--
gue describian objetos y eventos mediante predicfisicos, espaciales y temporales. En
el caso de los objetos, los predicados fueron ppnm@o: “la silla/the chaires/estélis
roja/red” (predicado fisico); “la silla/the chaies/estd/is afuera/outside” (predicado
espacial); “la silla/the chais/esta/ihoy/today” (predicadéemporal). En el caso de los
eventos se presentaron predicados del tipo: “kdithe partyes/esta/igoja” (predicado
fisico); “la fiesta/the partyes/estd/isafuera/outside” (predicado espacial); “la fiesta/th
party es/estd/ishoy/today” (predicaddemporal). Los participantes debian determinar si
estos juicios eran correctos o anémalos. Losteod mostraron que en ambas lenguas --
condicionto bey condiciénser--y en todas las edades se aceptaron predicadassfisca

75



Capitulo 3: Adquisicion dser/estay su influencia en los procesos cognitivos

referirse a los objetos y predicados temporalea peferirse a los eventos. Sin embargo,
se observo una importante diferencia respecto sipredicados espaciales. En inglés se
aceptaron predicados espaciales para objetos yosyanientras que en espafiol sélo se
aceptaron predicados espaciales --con el veebepara eventos. En la condiciéatarno

se obtuvo resultados consistentes y, por tantos &steliminaron del analisis.

El segundo experimento tuvo por objetivo examirsadiferencia observada en
espafiol e inglés en la descripcién de objetos ywtegemediante predicados espaciales.
Participaron nifios de diferentes edades y adulies mgspondieron a una tarea de
aceptacion de juicios linguisticos en dos condiesoaxperimentaleste- bey ser(estarse
elimind por la inconsistencia de los resultadoseoioios en la primera tarea). Los
resultados mostraron que en ambas lenguas y e fodogrupos de edad se usaron
predicados fisicos para describir objetos y preftisaemporales para describir eventos.
Ademas, los datos obtenidos en esta tarea confitasadiferencias observadas en el uso
de predicados espaciales. Es decir, los hablatgesglés de todas las edades no
distinguen los objetos de los eventos en base dicados espaciales; mientras que los
hablantes de espafiol, nifios y adultos, describenel@ntos en base a predicados
espaciales construidos con el verber. Al respecto es importante sefialar que las
respuestas correctas a predicados construidos seonpara describir propiedades
temporales y espaciales de los eventos --“la fiestafuera” y “la fiestaes hoy’--
aumentaron con la edad. Solo los nifios de cuastdogobtuvieron entre 81% y 100% de
respuestas correctas en predicados espacialesrg 84% y 100% en predicados
temporales.

Por ultimo, se disefid una tarea no linguistica pheterminar si las diferencias
entre hablantes de espafiol e inglés también dalenecde una diferencia conceptual. Los
resultados mostraron que ambos grupos distingugetostde eventos en base a predicados
espaciales. De este modo, aunque en inglés nia éxisarcacion linguistica der/ estar
los hablantes de esta lengua también pueden acaleckentraste subyacente entre objetos
y eventos.

Los autores interpretan estos datos sefialandoagleedlizacion espacio-temporal
se concibe como una propiedad permanente de lososyenientras que se entiende como
una propiedad transitoria de los objetos. Es deara los eventos existe un punto de
inicio y un punto de término que los delimita enieinpo y, por tanto, su localizacién es
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permanente. Por el contrario, los objetos traseienths fronteras temporales y su
ubicacién en el tiempo y el espacio no es fija.

Para los hablantes de espafiol, esta distinciénégita, ademas se corresponderia
con el uso deser para la localizacion de eventosesgtarpara la localizacion de objetos.
No obstante, este patron solo reflejaria un sulbobojde distinciones lingiisticas y no
ontoldgicas.

Respecto de estos estudios quisiéramos comentadegadortunadamente no nos
proporcionan informacién sobre la relacion entreaiocimiento de los objetos y el uso
del verboestar (recordemos que se elimind del analisis). Halida snportante disefar
algun experimento que indagara esta relacion, pupst en espafol es obligatorio usar el
verboestarpara describir las propiedades espaciales de Jesosb

Nos parece importante comparar los datos evolutt®seste estudio con los
resultados obtenidos por Sera (1992). Como sedacoel uso correcto der/estarcon
locativos no se lograba hasta el final de la etgmlar. En el trabajo que acabamos de
comentar, los nifios escolares distinguen adecuadanss eventos en base a predicados
construidos corser, aunque se observa una clara mejoria con la. e@sl este modo,
podemos suponer que la distincion entre objetogeytes implica algun tipo de dificultad
para los niflos menores. Sin embargo, nos parezeagpartir de estos datos, la relacion
entre el uso dser/estarcon locativos y la comprensiéon de la distincionrertbjetos y
eventos no es del todo clara.

Para finalizar este apartado, quisiéramos deskasaonclusiones mas importantes
derivadas de las investigaciones revisadas. Emepriugar, en todos los trabajos se
establece una relacion enger/estary la resolucidén de tareas cognitivas --categoraci
apariencia-realidadg inferencias y creencias, y distincion entre agey eventos. La
informacion semantica proporcionada por el vesboes muy relevante, frente a la poca
influencia de la informacion contenida en el veestar. Sin embargo, pensamos que aun
no se ha investigado suficientemente el valor qoiuee deestary, por tanto, nos parece
prematuro descartar su influencia en los procesgsitvos.

En segundo lugar, quisiéeramos destacar que laemfla deser/estaren la
resolucion de tareas cognitivas varian segun la.eddegun los datos de los estudios
analizados, solo en las tareasag@riencia-realidados nifios pequefios se “beneficiaron”
de la informacion proporcionada por el ved®r. A su vez, el efecto deer/estaren las

inferencias solo se observo en nifios mayores de afibs.
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Desde nuestro punto de vista, los resultados amgsriabren un interrogante
respecto a las edades en las cudles la distirsgéfestarcomienza a interactuar con
nociones cognitivas de distinto tipo. Por estadmaznos parece que realizar estudios con
nifios de diferentes edades permitiria, por unaepadtablecer el momento en que se
adquiere el dominio de la distinci@er/estary, por otra, determinar su influencia en los

procesos cognitivos
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CAPITULO 4:

MARCO GENERAL DEL TRABAJO
EXPERIMENTAL

La segunda parte de esta memoria de tesis cor@spoha presentacion de los
resultados empiricos obtenidos de la realizaciotredeestudios experimentales. Antes de
presentar cada uno de los capitulos de resultadssparece necesario definir el marco
general en el cudl se realiz6 esta investigacion.

Por este motivo, en los apartados siguientes harema breve presentacion de los
objetivos y de las hipétesis que guiaron el deflarde este trabajo. Asimismo, haremos
referencia a cuestiones metodolégicas de caraeteergl que sirvieron de sustento al

disefio experimental utilizado en los estudios eiogsEr

4.1. OBJETIVOS E HIPOTESIS

La motivacion por comprender las posibles relagamdre pensamiento y lenguaje
ha guiado el desarrollo del trabajo empirico ques@ntaremos en la segunda parte de esta
tesis. Hemos visto que una manera de estudies ed&iones es analizar la influencia de
las nociones gramaticalizadas, en una lengua detaiay en los procesos cognitivos de
los hablantes de la misma. Por tal razon, elegiommso tema de estudio una nocion
gramaticalizada del espafol que se expresa med&niso copulativo de los verbos
ser/estar

De este modo, en los capitulos anteriores hemasesiplos antecedentes tedricos
y empiricos del problema de investigacion que ragoa, dando cuenta de los aspectos
conceptuales y linglisticos subyacentes a esiad®t del espafiol.

En cuanto a los aspectos conceptuales, de manezeagjhemos planteado que por
medio de esta distincién linglistica se codificas propiedades de una entidad en funcién

de su estabilidad o transitoriedaé&s decir, mediante la dicotomgatable/transitoriose
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asume que las entidades poseen caracteristichtessf@ermanentes o inherentes y que, al
mismo tiempo, presentan caracteristicas transitodatemporales; comprender esta
diferencia, es fundamental para entender las @rsiitas del mundo fisico y social. Por

este motivo, en el capitulo 1 presentamos una sgerigvestigaciones que muestran la
relevancia de la distinciéestable/transitoricen procesos cognitivos como categorizacion,
induccién,apariencia-realidady constancia de género.

Por otra parte en el campo de la linguistica, cammentamos en el capitulo 2,
explicar la distribucion deser/estar continia siendo un problema sin resolver; esta
situacion ha motivado el desarrollo de un numerpoirante de trabajos que buscan
establecer una explicacién adecuada y completastetieser/estamas adjetivo.

No obstante y pese a la importancia conceptuahgiistica de esta distincion,
contamos con muy pocos estudios que investiguproeeso de adquisicion de los verbos
ser/estar(Herrera y Johnson, 2005; Schmitt y Millen prensaSchmitt et al., 2004; Sera,
1992). Por otro lado, tampoco existen muchos joabgue pongan en relacién esta
distincion linglistica con nociones cognitivas (pgéase Heyman y Diesendruck, 2002;
Sera, 1992; Sera et. al, 1997; Sera et. al., 1999).

En cuanto al proceso de adquisicion, especialmengertante ha sido el estudio de
produccion realizado por Sera (1992), concluyermdmo ya vimos, que desde edades
muy tempranas los nifios producen formaseléestarmas adjetivo del mismo modo que
los adultos. A partir de estos datos, algunos estbian asumido que los preescolares
hablantes de espafiol comprenden la nocidn condequtdificada en esta distincion y que
la utilizan para resolver tareas cognitivas de gmateacion, apariencia-realidad e
inferencias (Heyman y Diesendruck, 2002; Sera, 198a et. al, 1997).

Estas conclusiones han sido ampliamente divulgadata bibliografia sobre la
relacion entre el desarrollo conceptual y el dedardinguistico. Por ejemplo, Clark
(2001) sefala que la distincién conceptual inheferhporal puede ser una distincion
cognitiva muy relevante. De ahi que los nifios pBgsa&ue aprenden una lengua --como
el inglés-- que no gramaticaliza esta distinciorerigran” una categoria linguistica
emergente para dar cuenta de ella. No obstante, egmafiol la distincion
inherente/temporal constituye una categoria lingiaéisobusta --al estar gramaticalizada
en la distinciorser/estar-y, por tanto, los nifios la dominarian tempranamente

Por otra parte, también Gelman (2003) destaca pastaciones de los estudios

antes citados, sefialando ge/estares una expresion linguistica que permite dar cuenta
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de lasesenciagle las entidades; de este modo, esta distinciddepser muy util, desde
edades tempranas, para razonar sobre dichas esgtidad

En este sentido podemos ver que, en general, asumaido que si los preescolares
usanser/estarcon adjetivos, entonces comprenden esta distingittnpueden usar para
guiar su razonamiento. Sin embargo, en rigorablajo de Sera sélo se basa en el estudio
de la produccion dser/estarcon adjetivos y no en la comprensién de esta distin Sélo
posteriormente, Schmitt y sus colegas (2@ prensapor un lado, y Herrera y Johnson
(2005) por otro, han realizado estudios de compyaren contextos donde la eleccion de
uno u otro verbo supone dominar el contraste seapagtie restringe el uso der con
propiedades estables y el dstar con propiedades transitorias. En estos trabajos se
concluye que, en un principio, se sobregeneralizarboestar, ademas, se sefiala que, en
ausencia de pistas sintacticas, los nifilos tiengculades para comprender los matices
semantico-pragmaticos que rigen el usosddestarcon un determinado adjetivo. No
obstante, como discutimos en el capitulo 3, enimnzpso estos datos son concluyentes
respecto de la habilidad de los nifios para compreeldcontraste semantico presente en
ser/estar.

Nuestro interés principal fue la comprensiorsdgestarcon adjetivos, mas que la
produccion de estas formas. Definimos que la cengin deser/estarcomo un contraste
semantico supone asociar con adjetivos se refieren a propiedades estabéstay con
adjetivos que lo hacen a propiedades transitoridsr tanto, si esta distincion codifica
informacion relevante sobre el estatus conceptealad propiedades de una entidad,
entonces los hablantes maduros de espafiol utitizdiéha informacion para resolver
tareas cognitivas.

Por consiguiente, el objetivo general de este fpaba tesis se va a centrar en
establecer en qué momento evolutivo se logra tandién madura antes mencionada.

Asi pues, un primer paso lo constituye la necesidadestablecer cuando se
comprende la distinciéger/estar. De acuerdo con los datos de investigacionesiargsr

gue muestran un uso temprano de dicho contrasteeplaos la siguiente hipotesis:

“La comprension de la distinciéser/estase produce de forma temprana”.

Hay que tener en cuenta que esta hipotesis supamairaque comprension y
produccion se van logrando de forma paralela. der@o con ésta esperariamos que la

proyeccion de umuevo adjetiveen una determinada propiedad varie en funciéwetblo
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utilizado; es decir, los participantes debieraerntetar que un adjetivo presentado sen
denota una propiedad estable, mientras que el mashedivo presentado castardenota
una propiedad transitoria.

No obstante, la hipotesis seria falsada si la m@yga de losnuevos adjetivogn
propiedades estables y transitorias no difirieracesrdo con el verbo utilizado; es decir,
si los participantes no comprendsar/estarcomo un contraste semantico. Si este fuera el
caso, deberiamos plantearnos la existencia de wsiaetasia entre produccion y
comprension. También deberiamos asumir que loscesatmas sutiles de algunas
distinciones gramaticales requieren de una mayurdzal de tiempo para su aprendizaje.

Una vez establecidos la comprension madura destencibnser/estary el nivel de
dominio alcanzado por los nifios preescolares,arstag en condiciones de determinar si la
informacion codificada linguisticamente en estogbes facilita la distincion de
propiedades relevantes para categorizar. En genagakllos objetos que comparten
propiedades estables se consideran pertenecietéem@ma categoria y se asume que
comparten el mismo nombre. Este seria un segubpgbivio de este trabajo de tesis, a
saber, la influencia de este contraste lingUistitéa formacion de categorias. La hipétesis

de la que partimos es la siguiente:

“Si la distincion conceptual estable/transitoriodiicada en ser/estar es relevante para la
categorizacion, entonces se estableceran categaléasbjetos basadas en propiedades

presentadas cosery no en propiedades presentadas estat.

Por tanto, segun la hipotesis planteada anterideneesperariamos que la
informacion conceptual codificada eer/estarsea utilizada para resolver una tarea de
categorizacion dado gueer informara de la estabilidad de las propiedadestarde la
temporalidad de las mismas. Obviamente esta ir#oidn sera relevante, ya que las
propiedades estables son un buen criterio de ickasihn, mientras que las transitorias no
lo son.

No obstante, esta hipodtesis sera falsada si |ldgcipantes resuelven la tarea al
margen de la informacién proporcionada per/estar. En este caso deberiamos asumir
qgue la categorizacién de objetos se realiza en hasteo tipo de criterios, que no son
codificados en la distinciéser/estar.

La estabilidad o transitoriedad de una caracteaisiirasgo nos permite llegar a la

conclusién de que dicho rasgo se puede (0 no) gkgar a distintos contextos y

84



Capitulo 4: Marco general del trabajo experimental

situaciones temporales. Las categorias socialesirs@aso especial en el que este tipo de
inferencias puede tener importancia en muchos aspde la vida cotidiana.

Basandonos en el trabajo de Heyman y Diesendr@®j2decidimos comprobar
la influencia deser/estaren las inferencias sobre rasgos psicolégicos eraifhizis
monolinglies de espafiol. A partir de este objetpodemos enunciar la siguiente
hipotesis:

“Si la distincion ser/estar codifica informacion relevante sobre la estabilidasd
transitoriedad de los rasgos psicoldgicos, entoremnferira que los rasgos presentados
conserson mas estables que los presentadosstat’.

Si esta hipdtesis es correcta podriamos esperdogarticipantes infieran que un
rasgo psicologico descrito caer se mantiene estable en el tiempo, mientras que uno
descrito corestarseria mas transitorio.

Por el contrario, la hipotesis seria falsada sskabilidad con la que se perciben los
rasgos psicologicos no varia segun se describasaranestar. En este caso, tendriamos
qgue decir que el razonamiento sobre caracteristisg®logicas no toma en cuenta este
contraste. Eposible que, en este caso, las creencias que tasnas tengan sobre los
rasgos psicolégicos tengan un papel mas importgate las expresiones linglisticas
utilizadas para referirse a ellos. De este modogfecto de la lexicalizacion en el
razonamiento sobre rasgos psicoldgicos podria motase determinante como se ha
demostrado en otros estudios.

Hemos presentado los objetivos e hipotesis quersiast la realizacion del trabajo
empirico desarrollado en esta tesis y que diergarla los estudios experimentales que
presentaremos en los proximos tres capitulos. sAaéepasar a ello, nos parece oportuno
comentar en el siguiente apartado algunos aspewtsdoldgicos generales relacionados
con el disefio de dichos estudios.

4.2. JUSTIFICACION DEL DISENO

Como hemos dicho antes, el disefio especifico ediplem cada uno de los

estudios que componen la parte experimental des ds&is serd presentado en el
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correspondiente capitulo de resultados (capitul@sys57). No obstante, nos referiremos a
continuacion a algunos aspectos fundamentalesoet§o de investigacion desarrollado.

Quisiéramos comenzar diciendo que el analisis dosia y critico del disefio y la
metodologia empleados en las investigaciones @ewvias permitio tomar decisiones
acerca del tipo de disefio experimental, las caiatitas de la muestra y las tareas que
utilizariamos en nuestra investigacion.

En relacion con el disefio experimental, en todssektudios se utilizé un disefio
cuasi-experimental de tipo transversal. Las vastdp este tipo de disefio es que permite
trabajar con una muestra mayor de participantgsoy,tanto, mejora la posibilidad de
generalizar las conclusiones obtenidas.

Asi pues, en cada uno de los estudios realizadbsis® establecer el efecto del
lenguaje y la edad sobre las variables medidasa dRderminar el efecto del lenguaje, se
definieron tres condiciones experimentales, unalican de control no linglistica y dos
condiciones linguisticas --en una se utilizd elbeesery en la otra el verbestar mas
adjetivo. Los resultados que se obtienen en ldicmm de control no lingtistica son muy
importantes, por cuanto muestran la actuacion depénticipantes sin la influencia de
ser/estar. De modo que si existen diferencias entre la coadicio linglistica y las
condiciones linguisticas podemos atribuirlas alctefedel lenguaje. Ademas, la
comparacion de los resultados obtenidos en lasi@onds linglisticas permite establecer
si existen diferencias en la comprensiorseey estar.

Por otra parte, en relacion a la edad de los fjeatites, en todos los estudios
incluimos un grupo de control de hablantes adulies espafiol para determinar la
comprension madura de la distinciéer/estar. En base a ésta, podriamos establecer el
nivel de dominio alcanzado por los nifios de medade

Sin embargo, es muy importante sefalar que esim sesdesarrollo en etapas
sucesivas y que a partir de los datos obtenidomes®n realizando modificaciones al
disefio planteado originalmente. De esta manerfyremdn de los resultados del primer
experimento, definimos las edades de los partitgsague se incluirian en los dos estudios
posteriores.

Como seflalamos en la seccidn anterior, para coraprakestra hipotesis general
fue necesario realizar un estudio previo que neosifiera establecer si los preescolares
dominan la comprension madura skx/estar Segun los datos empiricos proporcionados
por investigaciones previas, esperabamos que lessqolares comprendieran dicha

distincion como un contraste semantico mostranda actuacion similar a la de los
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adultos. Por tal motivo, pensdbamos que la muesigmal estraria compuesta por nifios
de cuatro y tres afios. Sin embargo, los resultgdesobtuvimos con los nifios de cuatro
aflos nos mostraron que, si bien producen formassetéestar con adjetivos, no
comprenden la distincion semantica contenida emsestrbos. Este hecho nos obligd a
incluir un grupo de nifios de ocho afios; asi, potygaestablecer en qué momento dicha
distincion se emplea, de manera productiva, comoamraste semantico. Para nuestra
sorpresa, los nifios de ocho afios tampoco comprendia distincionser/estay lo cual
nos llevd a incluir un grupo de participantes aumyones (doce afos) quienes
efectivamente mostraron una actuacién similardels adultos.

Los resultados descritos anteriormente nos pemmitiecomprobar que los
preescolares aun no dominan la distincibn semamtsceiada al uso deer/estarmas
adjetivo. Por esta razén, en nuestros estudiosah@imos nifios menores de cuatro afnos,
sino que, por el contrario, debimos optar por auarda edad de los participantes.

Es asi como, en el estudio sobre categorizaci@bjdos trabajamos con nifios de
cuatro, ocho y doce afos, incluyendo ademas urognigrmedio de cinco afios y medio;
en este estudio, de nuevo comprobamos que antles d®ce afios no se comprende la
distincionser/estar

Respecto de las edades de los participantes stueli@ de inferencias sobre rasgos
psicolégicos, decidimos basarnos en los datos geewportados por Heyman vy
Diesendruck (2002) segun los cuéles los nifios ele siios basan sus inferencias en la
informacion proporcionada paser/estar de este modo, trabajamos con un grupo de
adultos y un grupo de siete afios. Sin embargoamuente encontramos que los nifios de
estas edades no comprendieron la diferencia caolateen ser/estar. Por tal razon,
disefiamos un segundo experimento en el que inctupadicipantes de doce afos.

En suma, la realizacion de esta tesis en etapaecativas permitio ir redefiniendo
el rango de edad de los participantes hasta emcantrgrupo de edad que mostrara una
actuacion similar a la de los adultos o, dicho de anodo, que presentara una
comprension madura de la distinceer/estar

Otro aspecto relacionado con las caracteristicata dauestra es que todos los
participantes fueron hablantes monolingies de etpassidentes en la ciudad de Madrid,
Espafla. En este sentido nos parece importante ntamgue los niflos y adultos
participantes en algunos de los estudios revis@degman y Diesendruck, 2002; Sera,
1992; Sera et al., 1997) eran residentes en Estadio®s, bilinglies de espafiol e inglés,

teniendo como lengua materna variantes del esgagpanol de México u otras regiones
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de América Central). El “problema” de estas vddardel espafiol, es que en contextos de
contacto con el inglés, el uso éstarha variado aceleradamente, y por este motivo au us
se ha extendido a contextos donde originalmentgsabaser, por ejemplo:el libro esta
grande(Silva-Corvalan, 1986). Por otra parte, el bilirggno y el hecho de que el inglés
sea la lengua de uso predominante pueden afecatuacion de los participantes.

Por ultimo, quisiéramos referirnos a las propiedadealuadas en las tareas
experimentales. En este sentido, quisiéramos dacogue el adjetivo se relaciona
estrechamente con el tipo de entidad que desgrdrdal razon pusimos especial cuidado
en la eleccion de las propiedades que serian eladuaen las consignas utilizadas. En el
caso de los experimentos en que se utilizaron akbudie objetos, asumimos que la
categorizacion basica de éstos se basa en castctevifisicas perceptibles; éstas se
expresan por medio de adjetivos calificativos queisan preferentemente con uno de los
verbos copulativos. En general, adjetivos referidalimensiones conforma, tamafioy
color se construyen mas frecuentemente sen otros adjetivos --que por su contenido
semantico expresan estados o son el resultadoadacaion-- se combinan Unicamente con
estar e.g.: vacio, lleno, descalzo (Porroche, 1988, 1998demas, tanto nifios como
adultos hablantes de espafiol usan los adjetivedde$ acolor, formay tamafiocon ser,

y los adjetivossucio/limpio, abierto/cerrado, encendido/apagactm estar (Sera, 1992).

En el caso de la tarea de inferencias sobre rapgm®ldgicos, se usaron adjetivos
calificativos que denotan cualidades psiquicas cale® (Navas Ruiz, 1977), cuya
variabilidad permite emplearlos con ambos verb@seBte modo, nos aseguramos de que
las oracioneser/estarmas adjetivo utilizadas en las consignas no fuaggamaticales o
semanticamente anémalas.

Una vez planteadas las cuestiones generales medaieie con el disefio empleado
en cada uno de los estudios, procederemos a lenpaesdn de los datos empiricos
obtenidos en esta tesis. Todos ellos seran exgguestuno de los tres capitulos dedicados
a la presentacion de los resultados. En el prirderellos, el capitulo 5, describiremos la
comprension dser/estarcon adjetivos. A grandes rasgos, presentaremaoatin adulto
y compararemos la actuacion de nifios de difereedades con este patron y, a partir de
aqui, podremos establecer el momento en el cuabswrende la distincion linglistica
estudiada. Ademas, describiremos las expresioeesales --en especialer/estar-
utilizadas por los nifios para describir propiedastdables y transitorias y estableceremos

las diferencias entre produccioén y comprension.
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En los siguientes capitulos presentamos los remdtde dos estudios en los que
investigamos la influencia deer/estaren dos dmbitos cognitivos diferentes, uno refeaido
la categorizacion de objetos y el otro, al razoesa sobre rasgos psicologicos.

De este modo, en el capitulo 6 intentaremos es@bla influencia de la distincion
ser/estarcon adjetivos en la categorizacion. Para elldizaramos la actuacion de los
participantes de este estudio en una tarea deotet@gion de objetos estableciendo el
patron adulto. Asi, podremos determinar a qué esléalinformacion proporcionada por
ser/estarse considera relevante para clasificar un detewoimbjeto.

Por ultimo, en el capitulo 7 describimos el efedéoser/estaren las inferencias
sobre rasgos psicologicos analizando los resultatidsnidos en los dos estudios que
conforman este capitulo. Nuevamente, analizamastleacion de nifios mayores respecto

del patron observado en los participantes adultos.
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Capitulo 5:

ESTUDIO 1: COMPRENSION DE SER/ESTAR
CON ADJETIVOS

Como vimos en el capitulo 2 de esta tesis, a ditgmede otras categorias
gramaticales, los adjetivos presentan una grambifidad translinglistica; su proceso de
adquisicién no sigue un patrén universal, sino dapende de las caracteristicas de la
lengua que se esté aprendiendo (Waxman et al.).1#3Vel caso del espafol, la relacion
existente entre adjetivos y propiedades se expneshante las oraciones copulativas del
tipo ser/estarmas adjetivo

Esta nocion gramaticalizada permite distinguir prdades de distinto estatus
conceptual; en oraciones del tiper/estarmas adjetivo, el adjetivo no s6lo denota una
propiedad sino que segun el verbo utilizadger-o estar--dicha propiedad tendra un
caracter estable o transitorio. Asi las oracioo@sstruidas corser mas adjetivo dan
cuenta de una cualidad estable del sujeto, indépeedde la dimensién temporal,
mientras que las oraciones construidas €star mas adjetivo dan cuenta de propiedades
transitorias referidas a un estado alcanzado pswjeto. En suma, el hablante maduro de
espafiol debe recurrir a la informacion proporci@npdrsery estar para interpretar el
significado de los adjetivos que aparecen en anasicopulativas.

Respecto del proceso de adquisicién de dicha nggi@maticalizada, los datos de
los estudios que hemos comentado en el capitukbeBdra y Jonhson, 2005; Schmitt y
Miller, en prensa; Schmitt et al., 2004;) no son concluyergspecto de la capacidad de
los nifios para comprendser/estarcon adjetivos. No obstante, como ya sefialamos, los
preescolares producen estas formas de manerategueestion que ha llevado asumir que
también las comprenden.

Por los motivos anteriores, centramos nuestro ést@n establecer si niflos de

diferentes edades comprenden el significado daskncdon ser/estarcon adjetivos, es
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decir si entienden que el uso de uno u otro vedyoun adjetivo determinado enfatiza
propiedades con diferente estatus conceptual.

Para lograr nuestro objetivo debimos abocarnossafid de una tarea experimental
que nos permitiera evaluar la comprension mad@amo comentamos en el capitulo 3,
los trabajos sobre adquisicion der/estarmas adjetivo en espafiol utilizan, segin sus
objetivos, distintos tipos de tareas. Para establa comprension de las implicaciones
semanticas y pragmaticas sky/estarcon adjetivos Schmitt y Millerep prensay Schmitt
et al. (2004) emplearon tareas de emparejamientdiblgos y de aceptacion de juicios
linguisticos en diferentes contextos gramaticaléSon el mismo objetivo, Herrera y
Johnson (2005) disefiaron una tarea de comprensioa tarea metalinguistica.

Las tareas de comprension usadas por Herrera ywdioi{8005) y Schmitt et al.,
(2004) merecen un comentario en relacion a su diedlificultad. En primer lugar, y tal
como muestran los resultados obtenidos en ambdmjdss los nifios presentaron
problemas para resolver correctamente estas teasdemos que se concluye que los
nifos menores de seis afios aun no comprenden tiacdia ser/estarcon adjetivos).
Estas dificultades se pueden deber a que su resokigpone, por una parte, utilizar claves
pragmaticas dependientes del contexto del discyrspor otra, a que requieren un
conocimiento metalinguistico que permita juzgdasifrases presentadas son correctas.

En este sentido, nos parecié necesario disefigiatggmmas simple que facilitara la
actuacion de los nifios y que, al mismo tiempo, pesnitiera establecer el nivel de
comprension de la distinciG@er/estarcon adjetivos. Dicho de otro modo, nos interesaba
determinar si los nifios proyectaer con adjetivos en propiedades establesstar con
adjetivo en propiedades transitorias. Para ellbbasamos en la metodologia utilizada en
el disefio de la mayoria de los experimentos queebaiado la adquisicion de adjetivos
en inglés (Gelman y Markman, 1985; Gelman y Tayl®84; Graham et al2003; Hall,
1994; Hall y Moore, 1997; Hall et al., 1993; Klikdhy Waxman, 2000; Mintz y
Gleitman, 2002; Prasada, 1997; Waxman y Booth, 200@axman y Markow, 1998;
Waxman et al., 1997). Estos trabajos analizamiebp de extension de una pseudopalabra
0 nuevo adjetivopara establecer si €luevo adjetivose proyecta en una determinada
propiedad. Por ejemplo, si se describe un obje&noadcon umuevo adjetiveel nifio
generalizara ehuevo adjetivaa otro objeto que comparta con el objeto diana iEma
propiedad. Para maximizar las probabilidades de que los npgiayecten unnuevo
adjetivoen una propiedad del objeto, la mayoria de |&atade extension o generalizacion

de unnuevo adjetivose disefian respetando los siguientes criteriobzadion de una
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pseudopalabra sin significadmuevo adjetivo-en forma sintactica de adjetivo y en frases
cortas; empleo de objetos pertenecientes a cassgde nivel basico para los cuales los
nifos han adquirido umombre uso de propiedades sobresalientes para los niroe
por ejemplocolor, textura, formgWaxman y Lidz, 2006).

Aungue los estudios de adquisiciongtg/estarmas adjetivo no han utilizado esta
metodologia, decidimos diseflar una tarea teniendo ceenta las indicaciones
metodoldgicas descritas en el parrafo anterior.i, Aspondriamos de una tarea mas
simple en la que evaluariamos si los nifios proyesta/estarcon unnuevo adjetiveen
propiedades estables y transitorias respectivamémterentaja de este tipo de tarea es que
la utilizacion de una pseudopalabra evita la maneixplicita del adjetivo y promueve el
uso de pistas semanticas proporcionadas, en estepma los verbosery estar.

En primer lugar, seleccionamos atributos “fisicpsiceptibles que correspondieran
a propiedades establesolor, tamafoy forma-- y a propiedades transitoriassu€io,
abierto, encendido y llencA continuacion, disefiamos dibujos de objetos quietan una
de las posibles combinaciones de propiedades estgliansitorias (e.g.: una toadaul
suciao un mecheraerde encendido Mas adelante, en el apartado dedicado a desaibir |
metodologia del estudio, presentaremos en detaflecaracteristicas de la tarea y su
procedimiento de aplicacion.

Respecto a la composicion de la muestra nos panegyoimportante disponer de
datos de hablantes adultos de espafiol, para congueraesultados con los obtenidos por
los nifios. Ademas, considerando --como comentaanda seccion de resultados-- que
los preescolares no resolvieron la tarea de la raapeedicha, decidimos incluir dos
grupos de nifios mayores (ocho y doce afos); enabaseactuacion podriamos establecer
las edades en las que se domina el usedestammas adjetivo.

En relacibn a las condiciones experimentales, adem&@ las condiciones
lingUisticas, decidimos incluir una condicién detrol no linglistica. La actuacién de los
participantes en esta Ultima nos permite aprecigparon de respuesta en ausencia de
informacion linguistica; de este modo, si existeugncia del lenguaje, la actuacion en las
condiciones linglisticas debiera diferir respecto dicho patréon. Si no se aprecian
diferencias entre ambas condiciones, no podriarads gque el lenguaje esté afectando a la
actuacion de los participantes.

En suma y de acuerdo con las consideraciones @m®ri realizamos un
experimento que nos permitiera determinar si lddamies de espafiol comprenden que un

nuevo adjetivgpresentado con el verlser se refiere a una propiedad estable y que un
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nuevo adjetivgresentado con el verlastarse refiere a una propiedad transitorize esta

manera, el patron de generalizacion mgtvo adjetivalaria cuenta de la comprension de

su significado, como propiedad estable o como pdaa transitoria, segun se utileero

estar. De acuerdo con lo anterior, las predicciones teeestudio fueron las siguientes:

a) En la condicion serse espera que se extiendan mogvos adjetivos objetos que
tengan las mismas propiedades estables que eb qivggtentado en primer lugar.

b) En lacondicidn estarse espera que se extiendan nogvos adjetivogs objetos que
tengan las mismas propiedades transitorias quigietioopresentado originalmente.

c) En lacondicién sin palabrase espera que las elecciones se realicen poryapar
tanto, las propiedades estables y transitorialjaa en cantidades similares.

5.1. METODO

Participantes

Tomaron parte en este estudio una muestra compypestaun total de 240
participantes, hablantes del espafiol, residenteta esiudad de Madrid, Espafia. La
muestra estaba distribuida en cuatro grupos de. etlad grupo de 60 participantes (30
nifios y 30 nifias) de cuatro afios (media = 4;4aan3;10-4;10); un segundo grupo de
60 participantes (27 nifios y 33 nifias) de ocho dfieglia = 7;11, rango = 7;0-8;9); un
tercer grupo compuesto por 60 participantes (3Roshy 28 chicas) de doce afios (media =
11;10, rango = 11;0-12;11); un cuarto grupo dei@péntes estuvo compuesto por 60
adultos (14 hombres y 46 mujeres). Todos los @paintes entre cuatro y doce afos
resolvieron la tarea individualmente en sus cergsu®lares, seleccionado dos clases por
cada grupo edad. EIl grupo de adultos estaba farmpad estudiantes universitarios que
fueron invitados personalmente a participar deldst

Material

La tarea consistia en la presentacion de un ejeimigial (diana). A continuacion,
se presentaban tres ejemplos de prueba y el pariie debia elegir uno de ellos.
Dependiendo de las condiciones experimentalesnjder adelante), el ejemplo inicial se
podia describir con unuevo adjetivaisando el verbsero estar.

Para la aplicacién de esta tarea se utilizaronjasbeoloreados de objetos (4 por 8

cm.) que poseian una propiedad estabt®ler, tamafioo forma-- y una propiedad
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transitoria -sucio, abierto, encendido lleno. La combinacién de propiedades estables y
transitorias dio lugar a un total de 12 ensayoadqeédabla 5.1 para un listado completo del
material). Para cada uno de ellos se disefié uprmmonde cuatro dibujos de objetos del
mismo tipo: a) un objeto diana b) un ejemplo deepaude la propiedad estable c) un
ejemplo de prueba de la propiedad transitoria ynd¢jemplo de prueba de otra propiedad
(distractor). Asi, si el objeto diana poseia unapigdad estable y una transitoria (e.qg.:
color/sucio)uno de los ejemplos de prueba compartia con etmdjana solo la propiedad
estable (e.g.: mismoolor) el otro ejemplo de prueba compartia con el oljeoa solo la
propiedad transitoria (e.gsucio y el ultimo ejemplo de prueba no compartia corbto
diana ni la misma propiedad estable, ni la misnopipdad transitoria.

De este modo, cada una de las tres propiedaddsesstavaluadascélor, tamafioy
forma fue presentada a los participantes en cuatrotwpdades y cada una de las
propiedades transitoriassucio, abierto, encendidoy lleno) se presentd en tres
oportunidades. Todo el material se orden6 en angeta de manera que el conjunto de
dibujos que formaba cada ensayo se dispuso enatpsas; en una de ellas se ubico el
dibujo del objeto diana y en la otra pagina se aroic los tres ejemplos de prueba que

formaban el ensayo.

Tabla 5.1:
Listado completo del material utilizado

Propiedad Propiedad Objeto diana Ejemplo propiedad  Ejemplo propiedad Ejemplo otra

estable transitoria estable transitoria propiedad

Color Sucio Toalla azul sucia  Toalla azul limpia Toalla rosa sucia Toalla rasapia

Color Abierta Agenda verde Agenda verde cerrada  Agenda rosa abierta Agendacergada
abierta

Color Encendido  Mechero rojo Mechero rojo apagado Mechero verde Mechero verde
encendido encendido apagado

Color Llena Taza roja llena Taza roja vacia Tazderdlena Taza verde vacia

Tamafio Sucio Vestido grande  Vestido grande limpio Vestido pequefio sucioVestido pequefio
sucio limpio

Tamafio Abierta Maleta grande Maleta grande cerradi: Maleta pequefia Maleta pequefia
abierta abierta cerrada

Tamafio Encendida Vela grande Vela grande apagada  Vela pequefia Vela pequefia apagad
encendida encendida

Tamafio Llena Copa grande llena Copa grande vacia Copa pequefia llena Copa pequeda vaci

Forma Sucia Alfombra cuadradaAlfombra cuadrada  Alfombra redonda Alfombra redonda
sucia limpia sucia limpia

Forma Abierta Caja cuadrada Caja cuadrada cerrad Caja redonda abierta Caja redonda cerrada
abierta

Forma Encendido Farol cuadrado  Farol cuadrado Farol redondo Farol redondo apagad
encendido apagado encendido

Forma Llena Botella cuadrada Botella cuadrada vaci Botella redondeada Botella redondeada
llena llena vacia
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En el caso de los nifios menores (cuatro y ocho) gf@wa la aplicacion de la tarea
se utiliz6 una marioneta de cocodrilo, a la qudesdio el nombre deCoco”. Con el
grupo de 12 afos y los adultos utilizamos la sigeieonsigna para introducir la tarea:
“Estamos realizando un experimento para saber coomprendemos el lenguaje. Te
presentaremos una serie de objetos que seran tiEscon una palabra que no existe en
espafiol. No hay respuestas correctas ni incoregbar tanto responde segun lo que te
parezca mas adecuado”.

En este experimento se definieron tres condicierpsrimentales, dos condiciones
linguisticas--condicion sely condicidn estar-y una condicion de control no linglistica --
condicion sin palabra-en las cuales fueron distribuidos aleatoriamenteligimero de
participantes.

Las consignas usadas para presentar la tarea omrisggun la condicion
experimental. En lgondicion sery en lacondicion estarse menciond explicitamente el
nombiee del objeto diana (e.g.: toalla) y se describié da sus propiedades mediante una
fraseser/estarmas una pseudopalabranoevo adjetivo Se puso especial cuidado en que
el contexto sintactico se refiriera a la funcionetida agregando a la pseudopalabra los
sufijos ado/a, antey oso/ay se adecud el género de las mismas al génerausignsivo
(nombre del objeto diana) empleado en cada enségsd tabla 5.2).

Tabla 5.2:

Listado nuevos adjetivos

1. Bivado/a 7. Lusoso/a
2. Charoso/a 8. Lusante

3. Dacoso/a 9. Queloso/a
4. Fepado/a 10. Quelante
5. Fepante 11. Romado/a
6. Gipado/a 12. Gipante

En la condicion sin palabrala tarea consistia en seleccionar de entre Iass tre
ejemplos de prueba, aquel que el participante deresia similar al objeto diana; en esta
condicion no se utilizé ninguna oracion del tigper/estarmas adjetivgpara describir las
propiedades del ejemplo inicial.

Las consignas especificas para cada condicioniexgraal fueron las siguientes:

Condicion ser:
En el caso de los nifilos de cuatro y ochos afiexparimentadora presento la tarea
por medio de la siguiente consigridie presento a Coco. Coco habla en el idioma de los

cocodrilos y quiere ensefarte unos dibujos queetien este libro. Hablando en su
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idioma, primero te ensefiara un dibujo y te diraafgpbre él. Después, te ensefiara otros
tres dibujos y te pedira que elijas uno de los"trekas consignas especificas para cada
uno de los ensayos se presentaron como en el isigegemplo’Mira esta toalla, Coco
me ha dicho que esta toalls (lusante)Ensénale a Coco otra toalla que tambisea
(lusante). En todos los ensayos se utilizé la misma comsigmpleando elombredel
objeto diana y usando unuevo adjetiveen cada ensayo

Con los participantes de 12 afios y los adultos sse una consigna como la
siguiente:*Mira esta toalla, esta toallaes (lusante). Enséfiame otra toalla que también

sea (lusante)”.

Condicion estar Con los nifios de cuatro y ocho afios la experiagema presento la tarea
mediante la siguiente consigrare presento a Coco. Coco habla en el idioma de los
cocodrilos y quiere ensefarte unos dibujos queetien este libro. Hablando en su
idioma, primero te ensefiara un dibujo y te diraafgpbre él. Después, te ensefiara otros
tres dibujos y te pedira que elijas uno de ellofa consigna especifica para cada ensayo
se presentd como en el siguiente ejemfiltira esta toalla, Coco me ha dicho que esta
toalla esta (lusante) Enséfnale a Coco otra toalla que tamb@sté (lusanté) En todos
los ensayos se utilizé la misma consigna, empleahdombredel objeto diana y usando
unnuevo adjetiven cada ensayo

Con los participantes de 12 afios y los adultos sse una consigna como la
siguiente:*Mira esta toalla, esta toallaesta (lusante) Enséfiame otra toalla que también
esté (lusanté)

Condicion sin palabra: En esta condicion la experimentadora solo prédannharioneta y
en cada uno de los ensayos empled la siguientégoans Te presento a Coco. Coco
quiere ensefiarte unos dibujos que tiene en egte. lilPrimero te ensefara un dibujo y
después te ensefard otros tres dibujos y te pepigdelijas uno de ellos”.La consigna
especifica para cada ensayo fiMira esta cosa. Enséfiale a Coco otra cosa conta’és

Los participantes de 12 afios y los adultos re@hbieen cada uno de los ensayos, la

siguiente consigndMira esta cosa. Enséfiame otra cosa como ésta”
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5.2. RESULTADOS

En esta seccion presentaremos, distribuidos erapagados, el andlisis de los
datos obtenidos por los participantes de este iestueh primer lugar, comentaremos los
analisis estadisticos realizados para estable@stiséencia de diferencias estadisticamente
significativas segun la edad y la condicién expental. En segundo lugar, se analiz6 la
consistencia individual de las respuestas estaldoi patrones de actuacion. Por ultimo,
daremos cuenta del andlisis cualitativo de las estipnes linguisticas usadas por los
participantes para referirse a propiedades estgli@ssitorias evaluadas en la tarea. En

este orden, presentaremos y discutiremos nuessaiados.

5.2.1. LA ELECCION DE PROPIEDADES ESTABLES Y
TRANSITORIAS

Como ya seflalaramos, los participantes respondigmartarea de extension de un
nuevo adjetiva uno de los siguientes tres ejemplos de prug¢hsataapropiedad estable, b)
una propiedad transitoria y c¢) una propiedad dstia las propiedades estables y
transitorias evaluadas. Las respuestas se cadificeumando la cantidad de veces que
cada uno de los ejemplos de prueba a) propiedalllesb) propiedad transitoria u c) otra
propiedad) fue elegido para generalizanagévo adjetivo. De este modo, se obtuvieron
tres medidaspropiedades estables, propiedades transitorias na @ropiedad cuyas
puntuaciones oscilaron entre 0 y 12 (ya que lateoastaba de 12 ensayos).

En la tabla 5.3 se muestran las puntuaciones alaemn las tres medidas en cada
una de las condiciones experimentales. Como sdepabservar, el ejemplo de prueba
referido a otro tipo de propiedad (opcién c) fuegalo con una frecuencia muy baja, lo
cual indica que este tipo de estimulo no fue relevgara los participantes; por este
motivo, esas respuestas fueron excluidas de lodisianéestadisticos realizados
posteriormente y soélo se utilizaron las medigmepiedades estableg propiedades
transitorias

En primer lugar estos resultados nos permiten &recariaciones en las
preferencias por ambos tipos de propiedades, dagiondicion experimental y la edad de

los participantes. En general, la eleccion deplapiedades estables fue més alta en la
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condicion ser(media = 6,3) y en laondicion sin palabrgmedia = 7,4) y menor en la
condicion estarimedia = 2,5); mientras que las propiedades taies fueron elegidas
con una frecuencia mayor en ¢andicion estar(media = 9,3), a continuacién en la
condicion se(media = 5,3) y por ultimo en @ondicion sin palabrgmedia = 4,5).

En relacion con la edad podemos apreciar que ladtoad prefirieron las
propiedades estables enclandicion sery en lacondicion sin palabramientras que en la
condicion estaeligieron con mayor frecuencia las propiedadessitarias. Por otra parte,
los nifios de cuatro afios, en todas las condiciangserimentales, prefirieron las
propiedades estables sobre las transitorias. ifws mle ocho afios tanto endandicion
sercomo en lacondicién estaeligieron con mayor frecuencia las propiedadessttarias;
en cambio en lacondicion sin palabramostraron una preferencia similar por ambas
propiedades. Por ultimo, los participantes de dutes en laondicion ser eligieron las
propiedades estables y transitorias en cantidddekr®s, mientras que en tandicion
estar prefirieron las propiedades transitorias y endadicion sin palabrdas propiedades

estables.
Tabla 5.3:
Puntuacién media epropiedades estables, transitorig®tra propiedadsegunedady condicion
Condicion
Ser Estar Sin palabra
Propiedad | Estable Transitoria Otra | Estable Transitoria Otra | Estable Transitoria Otra
Edad (a) (b) (©) (a) (b) (©) (a) (b) (©)
4 afios 7,5 3,9 0,6 6,1 5,3 0,6 7,7 4,3 0
8 afios 3,7 8,3 0 15 10,5 q 5,9 6,1 0
12 afios 6,1 5,9 0 1,3 10,7 ¢ 7,7 4,3 0
Adultos 8 3,7 0,3 1,3 10,7 0 8,4 3,6 0
Media total 6,3 53 2,5 9,3 7,4 4,5

En base a los resultados obtenidos por los patitgs y a las variaciones que
describimos anteriormente, realizamos dos analigiependientes. En primer lugar,
examinamos la probabilidad de que la tarea se nelsgra aleatoriamente, es decir que las
puntuaciones obtenidas no difirieran de la puntuae@sperada por azar. En segundo
lugar, analizamos el efecto de la edad y la coadi@xperimental en los resultados
obtenidos empropiedades establgspropiedades transitorias

Considerando que la puntuacion maxima en cada efhasdmedidas era 12 y que

los participantes disponian de tres opciones dmuesta, la puntuacion esperada por azar
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de elegir cualquiera de las propiedades era 4.efdnien cuenta que practicamente sélo
se elige o bien las propiedades estables o lasitivaas y, por tanto, que ambos tipos de
respuesta son complementarios, solo presentarerhoandisis estadistico de las
puntuaciones obtenidas propiedades estableBicho analisis lo realizamos comparando
--mediante una serie de pruebas t para una mudsisgountuaciones de los participantes
respecto de la puntuacion esperada por azar (végosas 5.1, 5.2, 5.3 y 5.4).

En la figura 5.1 se observa que los adultos obtamipuntuaciones diferentes a las
esperadas por azar en todas las condiciones exgmgdlds. Tanto en leondicion ser
como en lacondicién sin palabralas propiedades estables fueron elegidas con una
frecuencia superior a la esperada por azét9) = 7,118p < ,000 t(19) = 6,114p <

,00Q respectivamenjdo cual muestra una preferencia importante pa tgsb de atributo.

Figura 5.1 Puntuacién media propiedades establgBigura 5.2: Puntuacion media propiedades estables

enadultos encuatro afos
B Establedd Transitorias =] EstablesEl Transitorias
12+ = = = 12 -
10 1 10 -
8 1 8 -
6 6
4 4
2 1 2
0 — 0
Ser Estar Sin Palabra Estar Sin Palabra
Condicion experimental Condicién experimental
* = diferencia esperada por azar (33,3%%),05 * = diferencia esperada por azar (33,398 ,05

Figura 5.3: Puntuacion media propiedades establgsSigura 5.4: Puntuacién media propiedades estables

enocho afos endoce afios
12- =] Establed:l Transitorias . 12- . =] Establesj*:I Transitorias .
10 A 10 1
8 1 8 1
6 4 6 4
4 4
i :
0 B - 0 B -
Ser Estar Sin Palabra Ser Estar Sin Palabra
Condicion experimental Condicion experimental
* = diferencia esperada por azar (33,3%%),05 * = diferencia esperada por azar (33,398 ,05
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Por el contrario, en laondicion estalas mismas propiedades fueron elegidas en
una cantidad inferior a la esperada por &£&p) = -7,926p < ,000)lo que indica que en
esta condicion los participantes seleccionaropiagiedades transitorias.

Por otro lado, en todas las condiciones experines)tdas puntuaciones de los
nifos de cuatro afos difirieron significativamedeelas puntuaciones esperadas por azar,
mostrando una marcada preferencia por las propisdestables (véase figura 5.2). Asi, en
la condicion sereligieron las propiedades estables en una cansidpérior a la esperada
por azar {(19) = 4,963p < ,000) al igual que en Bondicion sin palabrdt(19) = 7,477p
<,000) y que en laondicién esta(t(19) = 3,438p < ,003). Estos resultados muestran la
presencia de un sesgo hacia las propiedades estabiependiente de la condicidn
experimental.

Los nifios de ocho afos endandicion sereligieron las propiedades estables con
una frecuencia similar a la esperada por ata®) = -0,365p > ,719) lo cual indica que
no hubo una preferencia marcada por éstas (véqsa f5.3). En laondicion estadas
propiedades estables se eligieron con una frecuemenor a la esperada por azék9) = -
7,965,p <,000), por tanto en esta condicion se eligemptapiedades transitorias en lugar
de las estables. En ¢andicion sin palabralas propiedades estables fueron elegidas con
una frecuencia superior a la esperada por afE8)(= 2,215p < ,048) lo cual sefalaria
que en ausencia de informacion linglistica, laspipdades estables eran las mas
importantes para los nifios de estas edades.

Por ultimo, las puntuaciones obtenidas por el grdeol2 afios, en las tres
condiciones experimentales, difirieron de las emgees por azar (véase figura 5.4). En la
condicion serlas propiedades estables se eligieron con unaeinec superiort(19) =
2,259,p < ,036) al igual que en l&ondicion sin palabrgt(19) = 4,741 p < ,000); este
resultado nos indica que con independencia de feide delnuevo adjetivaon el verbo
ser, los participantes muestran una preferencia marpaddas propiedades estables. Lo
contrario se observa endandicion estarpuesto que las propiedades estables se eligieron
con una frecuencia menor a la esperada por §4&) € -8,297p < ,000) lo que indica
que cuando se presentanelevo adjetivacon el verboestar,los participantes eligen las
propiedades transitorias.

Los resultados de este primer andlisis muestran lgse participantes no
respondieron a la tarea de manera aleatoria ycpasiguiente, las variaciones en las
preferencias por las propiedades estables y tosiasitpodemos asociarlas al efecto de la

edad y de la condicién experimental. Asi, se abiyive en laondicién selos grupos de
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cuatro y doce afios y los adultos eligieron las ipdaxles estables, pero no asi los nifios de
ocho afios. En leondicion estarlos nifios de cuatro afios extendieronwvo adjetival
objeto que poseia una propiedad estable, mientras quettos tres grupos de edad
mostraron una marcada eleccion por las propiedé@esitorias. Por dltimo, en la
condicion sin palabraodos los grupos de edad eligieron las propiedadt&thles, aunque
los niflos de ocho afios obtuvieron puntuaciones rasrfmedia = 5,9).

En relacion con los datos anteriores decidimoszaalin segundo analisis para
determinar la significacion estadistica de estderaticias y conocer la influencia
especifica de las variables estudiadaslaely condicién--en la extension de umuevo
adjetivoa objetos con propiedades estables y transitorias

A partir de las puntuaciones obtenidas por losi@pantes en las medidas
dependientepropiedades estables propiedades transitoriagvéase tabla 5.3) se realizo
un analisis estadistico utilizando la prueba ANOWRegimos este tipo de andlisis puesto
gue nos permite conocer el efecto de uno o masréactuando al menos uno de ellos es
un factor intra-sujetos y establecer diferencigmicativas entre las distintas variables
medidas.

Asi, se realiz6 un ANOVA mixto o de medidas repai@® €ondicion x 4 (edad)

x 2 (tipo de propiedayl con condicion y edad como factores intersujetos tjpo de
propiedadcomo factor intrasujetos. El analisis realizadostro un efecto principal del
factor edad (F(3,228)= 5,775 p <,000) y del factottipo de propiedad (K1,288)=
7,217 p <,008) no se obtuvo un efecto principal en el faatondicion Los efectos
interactivos de segundo orden correspondieron a imbteraccion estadisticamente
significativa entre los factoregpo de propiedady condicién (F(2,228)= 61,161 p <
,000) ytipo de propiedady edad (F(3,228)= 16,159 p <,000) también se obtuvo un
triple efecto significativo entre los factor@so de propiedad, condicioym edad (F(6,228)

= 5,706,p <,000).

Comentaremos a continuacion los efectos de segoriim correspondientes a la
interaccion entre los factoréipo de propiedad/ condiciony tipo de propiedad/ edad.
Para conocer de manera mas especifica el efeet@dtivo de las variables estudiadas se
realizaron una serie de pruebascon la correccion de Bonferroni, efectuando
comparaciones por pares entre los niveles de eatiar f

En primer lugar, para determinar el efecto intévacentre los factoresipo de
propiedadesy condicion, se compararon las puntuaciones obtenidasprepiedades

estables/ propiedades transitoriasn cada condicion experimental independientemente d
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la edad de los participantes (véase tabla 5.3)i, &slacondicion serambos tipos de
propiedades --estables (media6,3) y transitorias(media= 5,3)-- fueron elegidas con
similar frecuenciay por consiguiente, no se registraron diferenciasdisticamente
significativas(t(79) = 1,019,p > ,194) En lacondicidn estarlas propiedades transitorias
(media = 9,3) fueron elegidas con una frecuencia significativasmemayor en
comparacion con las propiedades estables (medd®b; t(79) = 10,499p < ,000); este
resultado indica que la informacidn proporcionadar @l verbo estar (sobre la
transitoriedad dehuevo adjetivp fue relevante para generalizar delevo adjetivoal
ejemplo de prueba que poseia la misma propiedaditivea que el objeto diana. Por
altimo, en lacondicion sin palabrase observé una preferencia significativamente mayor
por las propiedades establgsedia = 7,4) que por lasansitorias(media = 4,5) lo cual
muestra que para los participantes, independientgudedad, en ausencia de informacion
lingUistica las propiedades estabigsron mas relevantes que las propiedades traiasitor
(t(79 )= 3,865,p <,000).

El siguiente efecto de segundo ordetipe- de propiedady edad-- se analizo
comparando la cantidad de eleccionepipiedades establgspropiedades transitorigs
dentro de cada grupo de edad independiente denldicodn experimental. El grupo de
adultos no difiri6 de manera estadisticamente fiogiiva en sus preferencias por ambos
tipos de propiedaded(%9) = 0,094p > ,895). Por su parte, los nifilos de cuatro afios
eligieron las propiedades estabtes una frecuencia significativamente mayor (media
7,1) que las propiedades transitorigeedia= 4,5; t(59) = 3,822, p <,001) Por el
contario, el grupo de ocho afios eligio las propledaransitorias (medr= 8,3) con una
frecuencia significativamente mayor propiedadeabdss(media= 3,7; t(59) = 4,761,p
< ,000), al igual que los participantes de 12 aipospjedades transitorias, media6,9;
propiedades estables medi®) (t(59) =1,808 p <,01).

Para los objetivos de nuestra tesis es muy imperelrefecto interactivo de tercer
orden existente entre los factorso de propiedades, edag condicién puesto que
muestra el efecto simultaneo de la edad y la cadexperimental. Es decir, este analisis
nos permite conocer de manera especifica en taogrupos de edad, si el uso de
ser/estarcon unnuevo adjetivanfluye en la generalizacion del mismo a ejemplas q
poseen distinto tipo de propiedad (estable o ttana). Para conocer los efectos simples
realizamos una serie de prueliason la correccion de Bonferroni, con el objetive d

establecer las diferencias al interior de cadardpayde edad entre las elecciones de las
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propiedades estables y propiedades transitoriascaa una de las condiciones
experimentales ser, estaly sin palabra

Comenzaremos describiendo la actuacion de los fite@sladultos, puesto que en
funcidén de ésta compararemos los resultados olmemdr los participantes de los otros
grupos de edad.

En la figura 5.5 podemos apreciar que ecodiadicion seeligieron las propiedades
establegmedia = 8,4)con una frecuencia significativamente mayor queplapiedades
transitoriagmedia= 3,6;t(19) = 4,051,p <,008). Por otra parte, endandicion estaftas
propiedades transitoridgeron elegidas con una alta frecuencia (media ,¥)Xfientras
gue las propiedades establ@esedia= 1,3) se eligieron escasamente; estas diferencias
resultaron estadisticamente significativi{dq) = 13,619,p <,001) En lacondicion sin
palabra, los participantes mostraron una preferencia sigatiframente mayor por las
propiedades establ@nedia= 8,4)frente a las propiedades transitoffasedia= 3,6; t(19)
= 3,415 p <,000).

En base a los datos anteriores, pudimos estaldégatron de uso adulto de los
verbosser/estarcuando se emplean en forma copulativa, es deandeuse utilizan con un
adjetivo. De este modo, se puede asumir que ecoladiciones linglisticas el patron de
generalizacion dehuevo adjetivodaria cuenta de la comprension de las propiedades
marcadas por los verbaser/estarmas adjetivo. Por otra partel desempefio en la
condicion no linglistica informaria sobre la relesia de las propiedades estables y
transitorias en ausencia de informacién linglistidai se observa que endandicion ser,

a partir de la informacién semantica proporcionaaiael verbo, los adultos infieren que el
nuevo adjetivose refiere a una propiedad estable; enoladicion estarjnfieren que el
nuevo adjetivese refiere a una propiedad transitoria y ecoladicion sin palabragefinen

la semejanza entre las entidades a partir de tgsgolades estables que éstas comparten
entre si. En funcion de estos datos, podemoszanddi actuacion de los participantes de
los otros grupos de edad y observar el procesdqgi@sacion deser/estamas adjetivo y la
comprension de sus implicaciones semanticas.

Antes de pasar a ello, nos parece importante andbz resultados de los adultos
en la condiciébn sin palabraen comparacion con las condiciones linglisticas. La
importancia de este andlisis radica en que pemsiiblecer la influencia dsr/estarcon
adjetivos en la actuacion de dicho grupo. Seg@stnas predicciones, si los adultos tienen
en cuenta la informacion proporcionada por los egder y estar,la actuacion en las

condiciones linguisticas debiera diferir de la actn en la condicion no linguistica.
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Sin embargo, como podemos apreciar en la figurdas.fpuntuaciones obtenidas
por los adultos epropiedades establemn lacondicion sery en lacondicién sin palabra
son similares (media = 8 y media = 8,4 respectivdg)ey por consiguiente no existen
diferencias estadisticamente significativd88) = 0,438,p > ,10). Este resultado nos
indica dos cuestiones importantes. Una es quespemtientemente del lenguaje, las
propiedades estables son mas relevantes que laisgades transitorias. La otra es que --
a diferencia de lo esperado segun nuestras predesy en comparacion con la condicion
de control-- la informacién semantica proporcionguta ser mas adjetivono resulto
especialmente significativa para los adultos ya sju&iso no aumentd la eleccién de las
propiedades estables.

Lo contrario sucedido en laondicion estar(véase figura 5.5), ya que en
comparacion con laondicion sin palabrgmedia = 3,6) el usestaraumentd, de manera
estadisticamente significativa, la eleccién depexpiedades transitoriagmedia = 10,7;
t(38) = 10,220,p < ,000). De este modo, tal como lo predijimos nurevo adjetivo

presentado corstar se proyecta en propiedades transitorias.

Figura 5.5 Puntuacién media propiedades estapkgura 5.6: Puntuacién media propiedades estaples

y transitorias emadultos y transitorias eicuatro afios
B Establedd Transitorias B Establedd Transitorias
12 -+ * * * 124 * *
10 1 10 A
8 - 8 -
6 - 6 -
4 - 4 -
2 1 2 1
0. I ) 0.
Sin Palabra Estar Sin Palabra Estar
Condicion expenmental Condicion expenmental

Figura 5.7: Puntuacion media propiedades estapfégura 5.8: Puntuacion media propiedades estaples

y transitorias echo afios y transitorias eoce afios
o @ Establedd Transitorias
B Establedd Transitorias 12 - N N
12 ’ * *
10 1
10 1
8 4
8 4
6
6
4 I \
4
2 I‘ 2 -
0. B S R -
Sin Palabra Ser Estar
Sin Palabra Estar

Condicion experimental

Condicion expenmental
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Como ya hemos dicho, analizaremos la actuaciérosldrés restantes grupos de
edad en base al patrén adulto de generalizaciamdeevo adjetivpcomenzaremos con
los nifios menores para ir apreciando como evolacsbpatron de comprension.

De este modo, y tal como se aprecia en la figuaen lacondicion seldos nifios
de cuatro aflos mostraron una alta preferenciagsopropiedades establgsedia = 7,5)
que difirid significativamente de la preferenciar s propiedades transitori@®edia =
3,9; 1(19) = 2,662,p < ,006) En lacondicion estara diferencia entre la eleccion de
propiedades estables y propiedades transiforaafue estadisticamente significativél )
= 0,694 p > ,516) Por el contrario, en laondicién sin palabrdos nifios de cuatro afios
eligieron las propiedades establesedia = 7,7) sobre las propiedades transitqnaslia =
4,3; (1(19)= 3,899 p < ,011) este patrén de generalizacion presenta wyo descia las
propiedades estables. Aun cuando la actuacicosdeifios de cuatro afios erctandicion
sery la condicién sin palabraes similar a la de los adultos, a diferencia desé€n la
condicion estano se existe preferencia por ninguna de las pdagies; esto significa que
la generalizacion deluevo adjetivano fue influida por el uso del verlestary, por tanto,
no podemos decir que los preescolares comprendala glistinciorser/estammas adjetivo
marca propiedades de diferente tipo.

Por su parte, los nifios de ocho afos participartdacondicion servéase figura
5.7), mostraron una preferencia mayor, estadisticansgtéficativa, por las propiedades
transitoriagmedia = 8,3)jue por las propiedades estalflegdia = 3,7§(19) =2,801, p <
,001) La misma situacion se observo enctandicion estaren la que las propiedades
transitorias(media = 10,5ke eligieron con una frecuencia significativamentgyor que
las propiedades estables (media = 1($59) = 13,82Q p < ,000). Por ultimo, en la
condicion sin palabralos nifios de esta edad eligieron con una frecuesicidar ambos
tipos de propiedades --estables y transitoriasr-Ipaual las diferencias entre éstas no
fueron estadisticamente significativa@dl @) =0,054,p > ,939). De este modo, podemos
apreciar que los nifios de ocho afios tuvieron uhaeén muy diferente de los adultos
tanto en lacondicidon sercomo en lacondicion sin palabra. En la primera, mostraron
preferencia por las propiedades transitorias (med&3) y en la segunda, eligieron en
igual cantidad ambos tipos de propiedades; a difgele los adultos, para estos nifios las
propiedades estables no fueron especialmente mésva Sin embargo, en &ndicion
estarsu actuacion fue similar a los adultos, puestoggreeralizaron ehuevo adjetival

ejemplo que poseia una propiedad transitoria.

106



Capitulo 5: Estudio 1: Comprension ser/estacon adjetivos

Por ultimo, el grupo de 12 afios participante ecoladicion ser(véase figura 5.8)
no mostrd una preferencia marcada ni por las pdapies establesj por las propiedades
transitoriascon lo cual no se observaron diferencias estadisgate significativas({L9)
= 0,055 p >,939). Sin embargo, en leondicion estahubo una clara preferencia por las
propiedades transitorias, mientras que las progesiastablese eligieron escasamente
estas diferencias fueron estadisticamente sigtifasa(t(19) =-14,330,p < ,000) Por
altimo, en lacondicion sin palabradas propiedades estabkes eligieron con una frecuencia
significativamente mayor que las propiedades ttanas(media= 4,3;t(19) = 2,212,p <
,008). Asi, podemos observar que los participantes defib® enostraron una actuacion
distinta de los adultos s6lo en ¢andicion ser,puesto que eligieron las propiedades
estables (media = 6,1) y transitorias (media = &@®) una frecuencia similar. Del mismo
modo que los adultos, endandicidon sin palabrae aprecia una clara preferencia por las
propiedades estables y erctandicion estapor las propiedades transitorias.

En sintesis y a partir del andlisis presentadosrpérrafos a anteriores, podemos
decir que existen importantes diferencias evolstita primero que podemos sefalar es
que los nifios pequefios aun no dominan la compre&der/estarcon adjetivos y que
presentan un sesgo hacia las propiedades estalolesias, su patron de actuacion es
completamente distinto a los patrones observaddssnestantes grupos de edad. Sin
embargo, la actuacion observada en los nifios de atbs también nos indica que no se
ha logrado la comprension madura de la distingén'estar Por el contrario, los
resultados obtenidos por los participantes de i3 aibs sugieren que a estas edades se
esta en proceso de alcanzar el dominio semantidicta distincion.

Por otra parte, los datos obtenidos ercdadicion sin palabramuestran que en
ausencia de informacion verbal las propiedade®dlestaon muy importantes para decidir
la semejanza entre dos entidades. En este casttarbamativa la actuacion de los nifios
de ocho afos, puesto que eligen con frecuencidasimmbos tipos de propiedades;
posiblemente, en estas edades estén realizando #gide “reacomodacion” cognitiva,
en la cual las propiedades transitorias sean sallaetes.

Ademas de analizar la actuacion de los particigagefuncion de las puntuaciones
medias generales, nos pareciéo importante examaaohsistencia individual de sus
respuestas. En el siguiente apartado nos dedioarardescribir los patrones de eleccion

individual presentados por los participantes de estudio.
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5.2.2.LOS PATRONES DE ELECCION

La importancia del andlisis que presentamos a moatidbn es que permite
examinar si en todos los ensayos que componemea $& mantuvo la estabilidad de las
respuestas de cada participante.

Es importante sefialar que se espera que quiergamtana comprension madura de
ser/estammas adjetivo muestren un patron de eleccién cemtést Es decir en leondicion
ser, esperamos que predominepatron establemientras queen lacondicion estarse
espera el predominio delatréon transitorio. Por otra parteen lacondicion sin palabra
esperamos que phtron mixtosea el predominante.

El analisis de la consistencia individual de laspteestas de los participantes se
realizd clasificandolos de acuerdo con tpadrones de elecciérestable, transitorioy
mixto-- definidos segun el grado de preferencia mostraddgsopropiedades estables y
por las propiedades transitorias (recordemos queuatuacion maxima tanto en
propiedades estable®mo erpropiedades transitoriasra 12; véase tabla 5.3).

De este modo, gbatrén establese refiere a una preferencia consistente por las
propiedades estables; en este tipo de patronicksibs a los participantes que obtuvieron
puntuaciones iguales o superiores a 7 en la medafaedades estables?or otra parte, el
patron transitoriosupone una preferencia consistente por las propésdaansitorias; en
éste incluimos a los participantes que obtuviena puntuacion igual o superior a 7 en la
medida propiedades transitorias. Por altimo, en elpatron mixto clasificamos a los
participantes que no eligieron de manera consestantias propiedades estables ni las
transitorias, o dicho de otro modo, que no mostrgm@ferencia marcada por ninguna de
las dos propiedades; asi, incluimos en este pardms participantes que obtuvieron
puntuaciones entre 5 y 7 tantoopiedades establemo erpropiedades transitorias.

En la tabla 5.4 se presenta el porcentaje de amites clasificados en los patrones
descritos en las tres condiciones experimentases,-estary sin palabra--y segun grupo
de edad. Analizaremos estos datos mediante |b@estadistica de” para determinar si
las diferencias en el numero de participantes fadados en cada patrén son
estadisticamente significativas.

Como lo hemos hecho en los apartados precedemm@gnzaremos describiendo
los patrones de eleccién observados en los adyléwa, después presentar los resultados

obtenidos por los otros grupos de edad.
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Tabla 5.4.:
Porcentaje tipo de patrén de eleccion segun condieixperimentay edad

Edad
.y . . 4 afios 8 afios 12 afos Adultos
Condicién Tipo de Patrén % % % %
Ser Estable 65 20 40 55
Transitorio 10 60 30 0
Mixto 25 20 30 45
Estar Estable 30 0 0 0
Transitorio 15 80 90 85
Mixto 55 20 10 15
Sin palabra Estable 65 45 45 65
Transitorio 5 30 15 5
Mixto 30 25 40 30

En la figura 5.9 se muestran los patrones de @ecde los adultos. En la
condicion serun 55% de ellos presentd patron establemientras que un 45% mostré un
patron mixto, sin embargo estas diferencias no fueron estadisticte significativas
(xz(l)z 0,20Q p > ,20); ninguno de los adultos participantes en esta cawdexperimental
presento urpatron transitorio. Por otra parte, en leondicion estata mayoria (85%) de
los adultos mostré upatrén transitorio,y solo un 15% umatron mixto;estas diferencias
fueron estadisticamente significativ(aé(l) = 9,800,p <,002). Ninguno de los adultos
participantes en esta condicion experimental ptésen patron estable Por dltimo, la
mayor parte de los participantes enctandicion sin palabramostré unpatrén estable
(65%), mientras que un 30% presentdatron mixtoy solo un 5% umpatrén transitorio;
estas diferencias fueron estadisticamente sigtifasafy 2(2): 10,900,p <,004) En esta
condicion experimental se observa una eleccion istemée y significativa de las
propiedades estables por cuanto, a diferencia dggerado, predomind jghtron estable.

Si analizamos estos resultados en funcion de Ias cdediciones linglisticas
observamos diferencias importantes. Asi pues, eardicion semo existe predominio ni
del patron estableni del patron mixto. Por otro lado, en laondicion estatas respuestas
de los participantes fueron altamente consistgniesto que la mayoria (85%) present6 un
patrén transitorio.Respecto de estos resultados, quisiéramos destagaportancia de
gue ningun participante eligiera consistentemem@ipdades transitorias endandicion
ser ni propiedades estables en dandicién estar;ello indica que existe una clara
“asociacion” entreser/estar mas adjetivo con propiedades estables y transtoria

respectivamente.
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Figura 5.9 Patrones de eleccion adultos Figura 5.10:Patrones de eleccion enatro afios
B Establed Transitorio @ Mixto o )
100 - N . B Establed Transitorio @ Mixto

90 - 100 % %
80 - 90 A
70 - 80 A
60 - 70 4
50 - 60 4
40 - 50 1
30 - 40 1
20 - 30 A
10 20 1
0 - 10 1

Ser Estar Sin Palabra 01 .
Ser Estar Sin Palabra

Condicion experimental L )
Condicion experimental

Figura 5.11:Patrones de eleccién enho afios Figura 5.12: Patrones de eleccion dnce afios

B Establed Transitorio @ Mixto B Establed Transitorio @ Mixto
100 * * 100 1 *

90 90 4 —
80 4 80 -
70 4 70 4
60 4 60 4
50 4 50 1
40 - 40 -
30 4 30 A
20 1 20 -
10 - 10 4

0 - 0 -

Ser Estar Sin Palabra Ser Estar Sin Palabra
Condicion experimental Condicion experimental

Sin embargo, es necesario advertir que la presafeian patron de eleccion
consistente, es mayor encandicion estague en lacondicién se(85%patrdn transitorio
frente a 55%patréon establg recordemos quseguin nuestras predicciones, hubiésemos
esperado una alta cantidad de patrones consisemenabas condiciones.

A continuacion y teniendo en cuenta los resultaoloenidos por el grupo de
adultos, comentaremos los patrones de elecciormiass en los tres restantes grupos de
edad comenzando por los nifios menores.

En la figura 5.10, se puede apreciar que la magide e los nifios de cuatro afos
asignados a l&ondicion serpresenta urpatron estable(65%), mientras que un 25%
presenta upatrén mixtoy sélo un 10% umatron de transitoriq10%); dichas diferencias
fueron estadisticamente significativ@é(z): 9,700, p < ,008). Por otra parte, en la
condicion estaun 55% de los nifilos presento petron mixtg un 30% mostré upatréon
establey solo un 15% urpatron transitorio, sin embargpestas diferencias no fueron

estadisticamente significativ@é(z): 4,900,p >,086). La mayoria de los participantes en
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la condicion sin palabrapresentd umpatron establg65%) mientras que un 30% mostrd
un patrén mixtoy el 5% restante correspondio a paron transitorio;dichas diferencias
fueron estadisticamente significati\(gé(z): 10,900,p <,004)

Si comparamos estos resultados con los obtenidoslggo adultos, podemos
apreciar diferencias importantes en las condicidimggiisticas. En lacondicidén ser,a
diferencia de los adultos, la cantidad de nifios puesentd unpatrén establefue
predominante y estadisticamente significativa enparacion con la cantidad de nifios que
mostré unpatrén mixto. En lacondicién estaminguno de los tres patrones de eleccion
tuvo un predominio significativo, en contraste ceh claro predominio depatrén
transitorio (85%) observado en los adultos. Por otra partégsepreescolares asignados a
la condicion sin palabraal igual que en los adultgsredomino epatron estable

Continuaremos con el analisis de los patrones elién observados en los nifios
de ocho afios (véase figura 5.11). La mayoria sipaaticipantes asignados actandicion
serpresentd upatron transitorio(60%), mientras que un 20% mostropairdn establey,
también, un 20% presentd yatron mixto estas diferencias fueron estadisticamente
significativas(xz(z) = 6,400,p < ,041) Por otra parte, en leondicion estar el patréon
transitorio, fue predominante (80%) y so6lo un 20% de los gigdntes present6 ypatron
mixto, observandose diferencias estadisticamente siginifisay @= 7,200,p <,007).
Por ultimo, un 45% de los participantes ercémdicion sin palabramostré unpatron
establemientras que un 30% presentopatron transitorioy un 25% urpatron mixto;no
obstante, estas diferencias no fueron estadisti@nsgnificativas(y 2(2) = 1,300,p >
,522).

En comparacion con los adultos y con los preesesldos patrones de eleccion de
los nifios de ocho afios muestran semejanzas yrifaseimportantes. A diferencia de los
adultos y de los preescolares, egdadicion sela mayor parte de los nifios de ocho afios
presentaron umatron transitorio También en lacondicién sin palabrase observaron
diferencias; tanto en los adultos como en los nid®guatro afios predomind patron
estable,mientras que en el grupo de ocho aflos no hubo miado significativo de
ninguno de los tres patrones de eleccion. Pandalten lacondicion estaral igual que en
los adultos, predominé de manera significativpaldn transitorioes decir, eligieron de
forma consistente las propiedades transitorias.

Finalmente, analizaremos los patrones de elecdisergados en el grupo de 12
afos (véase figura 5.12). En dandicion serno hubo predominio de ninguno de los

patrones, puesto que un 45% de los participantestrénonpatron de eleccion establen
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30% presentd upatron de eleccion transitorig el 30% restante upatron de eleccién
mixto; estas diferencias no fueron estadisticamente m'gtimfas(xz(z) = 0,40Q p >,819).
Por otra parte, en leondicion estahubo un predominio dglatrén de eleccion transitorio
(90%) ya quesolo el 10% de los participantes present@ation de eleccidn mixtestas
diferencias fueron estadisticamente significat&&s): 12,800,p <,000). Por dltimo, en
la condicién sin palabrano hubo predominio estadisticamente significatieaninguno de
los patrones de eleccidon, patron de eleccion establee observé en un 45% de los
participantes, gbatron mixtoen un 40% de los participantes, y solo en un 1&%bservo
el patron transitorio(y, 2(2): 3,100,p >,212).

Los patrones de eleccion observados en el grupb2dafios y los adultos son
similares en ambas condiciones linguisticas, esr dat la condicion serno hubo
predominio de ninguno de los patrones y eodiadicion estael patron predominante fue
el patron transitorio. Sin embargo, en laondicion sin palabrase aprecian diferencias
puesto que en los adultos predominpatltdn establey en los participantes de 12 afios no
se observa el predominio de ninguno de los patrones

Si comparamos las respuestas de este grupo cemoehd afos, apreciamos que en
ambos grupos en laondicién estarse eligen de manera consistente las propiedades
transitorias, y en laondicién sin palabrano existe el predominio de ningun patrén de
eleccion. Sin embargo, endandicion seise aprecian diferencias entre los dos grupos de
edad, ya que en los nifilos de ocho afios predomperéh transitorig mientras que en el
grupo de 12 afios no predomina ninguno de los pegron

Por otra parte, los patrones de eleccion de Idicjpamtes de 12 afios comparados
con los patrones observados en el grupo de preessobon diferentes en las tres
condiciones experimentales. Enclandicidn sermientras una cantidad importante (65%)
de nifios de cuatro afios presentapairon estableen el grupo de 12 afios no existe
predominio de ninguno de los patrones; exactament@smo sucede en ondicion sin
palabra (65% de los preescolares presentgatron establegn el grupo de 12 afios no
existe predominio de ningun patrén). Por otro laddacondicion estar]a cantidad de
nifos de cuatro afos clasificados en los distipisones no difieren entre si de manera
estadisticamente significativa; mientras que egrighbo de 12 afios se aprecia un marcado
predominio depatrén transitorio.

En sintesis, se puede plantear quedasones de elecciopresentados por los
participantes difieren en funcion de la edad yadedndicion experimental a la que fueron

asignados. De este modo, erctadicion sersélo los adultos y los nifios de cuatro afios
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mostraron, de manera consistente y predominantg@atndn estable. En la condicion
estar, todos los grupos de edad, a excepcién del grupoddetuatro afios, mostré
consistentemente ysatron transitorio. Por dltimo, en laondicion sin palabrala mayor
parte delos preescolares y los adultos mostrarorpation establemientras que en los
grupos de ocho y doce afios no hubo predominio feigtivo de ninguno de los tres
patrones de eleccion.

Con la descripcion de los patrones de eleccion damoo concluidos la serie de
analisis estadisticos realizados en base a lasamegbbales y a la consistencia de las
respuestas individuales. A continuacion, y corolgetivo de establecer si utilizaron
formas deser/estarmas adjetivo para explicar las elecciones de pdapies estables y
transitorias, presentaremos los resultados deisenélalitativo de las respuestas verbales

de los participantes.

5.2.3. ANALISIS CUALITATIVO DE LAS RESPUESTAS VERB ALES

En este apartado analizaremos las respuestasae®dmlos participantes mediante
las cuales justificaron la eleccion realizada. dRéemos que una vez finalizada la
aplicacion de la tarea, se volvia a presentar gadale los ensayos y se preguntaba por las
razones de la eleccion.

Si bien es cierto que estas respuestas no sosutta@o de una tarea de elicitacion,
pensamos que son una fuente interesante de infamaobre el uso dser/estarmas
adjetivo. El analisis de estas respuestas nositgeastablecer el tipo de expresiones
lingUisticas que los mismos participantes que vésmmin la tarea de comprension
utilizaron para referirse a propiedades estabteasngitorias.

Al respecto, tenemos conocimiento de los antecedeaqiortados por los trabajos
de Sera (1992) --en contextos naturales y tareadidtacion-- y de Silva-Corvalaref
preparacion)--en contextos naturalesgue sefialan que los preescolares, la mayor parte
del tiempo, producen correctamente las formasedestarcon adjetivos.

Las investigaciones que conocemos --a excepciotratejo de Herrera y Johnson
(2005)-- estudian de manera independiente y copogruistintos de participantes, la
produccion y la comprension der/estamas adjetivo; es decir, no se ha estudiado en los
mismos nifios la produccion y la comprension eséosos.

Por otro lado, el estudio de Herrera y Johnson5pP@8 el unico que ha puesto a

prueba la produccion y comprension de estos vartwdos mismos nifios. Sus resultados
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mostraron que los nifios tuvieron serias dificulsapara resolver la tarea de comprension,
al mismo tiempo que su actuacién era practicanmntecta en las tares de produccion.

El objetivo del analisis que ahora vamos a preseesgacomprobar si se produce
esta disociacion entre comprension y produccidnpién en nuestro caso. Es posible que
los participantes en nuestro estudio, aun cuandmnmprendan la distinciGser/estamas
adjetivo, produzcan correctamente estas formasdouae refieran a distintos tipos de
propiedades.

En este sentido, el analisis de las respuestasantedlas que explicaron sus
elecciones nos permitira observar si estos misnifdgsrse refieren a las propiedades
estables y transitorias, evaluadas en una tarezom@rension, utilizando correctamente
formas deser/estarcon adjetivos.

Las explicaciones proporcionadas por los partidgmrse analizaron de manera
global. Tomamos como unidad de andlisis las respsien las que aparecieron los verbos
copulativossery estar, otros verbos u otras categorias no verbales. oGmmecordara, los
participantes podian elegir entre tres opcionest propiedad estable, una propiedad
transitoria o un distractor, pero excluimos dellisigaquellos casos en los que se eligio
este ultimo. Considerando que la cantidad totgbatéicipantes en los grupos de cuatro,
ocho y doce afios fue de 180 y que cada uno de regpondié a los 12 ensayos que
formaban la tarea, el total de respuestas fue 60;2le éstas, 37 correspondieron a la
eleccion del distractor y, por tanto, fueron exths. De este modo, para el analisis que
presentamos a continuacion se codificaron un ttét123 respuestas, correspondientes a
la eleccion de una propiedad estable o una progigedasitoria.

A partir del analisis de todas las respuestas fei@®n cinco categorias generales

(véase tabla 5.5) en funcion de las cuales se agmypas elecciones de los participantes:

1. Verbossery estar: esta categoria se refiere al uso de los vesbog estaren funcion
copulativa, predicativa y auxiliar, incluyendo lagbcategorias a) uso copulativo de
ser/estar,b) uso copulativo inconsistente der/estar,c) usoestar predicativo y d) uso
estarauxiliar. Eluso copulativcse refiere a expresiones que incluyser. mas adjetivo
para referirse a propiedades estabéstar mas adjetivo para referirse a las propiedades
transitorias de los objetos elegidosey identificativoutilizadopara identificar el objeto en
funcién de su semejanza con el objeto diana o iparificarlo como miembro de una
categoria. Por otra parte, @0 copulativo inconsistent® refiere al uso dser mas

adjetivo para dar cuenta de propiedades transtarial uso deestar mas adjetivo para
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referir propiedades estables. La subcategm@aestar predicativincluye el uso de este

verbo con locativos o preposiciones. Por dltimo, la stdgariauso estar auxiliarse

refiere al empleo del verlestaren perifrasis verbales.

2. Otros verbos: esta categoria se refiere al aseerbos distintos ser o estarpara hacer

referencia a las propiedades estables y transtdenuevo ejemplelegido e incluye las

subcategorias &ner,b) haber,c) llevary d)ir + con.

3. Sin verbos: esta categoria se refiere a la raerexplicita de una propiedad o adjetivo

correspondiente a una propiedad estable o tramsitmymo también a la mencion de un

sustantivo para referirse a las caracteristicas othgto elegido.

Las subcategorias

incluidas son a) propiedad estable, b) propiedatsitoria y ¢) sustantivo.

Tabla5.5.:
Definicion de categorias, subcategoriasjemplos
Categorias Subcategorias Ejemplo
1. Verbossery estar 1. Uso copulativo
1.1.Sercopulativo 1.1. “porque el mechero es rojo y el otro
también”
1.2.Estarcopulativo 1.2. “porque éste también esta
manchado”
1.3.Seridentificativo 1.3. “esigual en una copa”
“es el mismo”
2. Uso copulativo inconsistente
2.1.Ser copulativo inconsistente  2.1. “porque crei que era abierta”
2.2.Estar copulativo inconsistente 2.2. “porque estaba rojo”.

3. Usoestarpredicativo 3. ‘“éste esta aqu(sefialando el objeto
elegido)y éste esta aq@sefialando
el objeto diand)

4. Usoestarauxiliar 4. ‘“esta luciendo”

2. Otros verbos Tener “porque tiene el mismo color y la
misma estatura”.

2. Haber 2. “porque hay huellas”

3. Llevar 3. “porque lleva manchas”

4. Ir+con 4. ‘“porque ésta(sefialando el objeto
elegido)va con éstgsefialando el
objeto diand)

3. Sin verbos 1. Propiedad estable 1. “porelcolor”

2. Propiedad transitoria 2. ‘“abiertos”

3. Sustantivo 3. “porla mancha”

4. Ambos verbos Ambos verbos 1. “esta igual, es morada igual que
ésta”

“porque estaba abierta y era igual”

5. Otras respuestas

. No relacionadas con la tarea 1.
No sé 2.

“porque me gusta”
“no lo sé”
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4. Ambos verbos: en esta categoria se incluyenllaguespuestas en las que se utilizan --
en una misma explicacion-- los verbser y estar para justificar, indistintamente, la

eleccion de una propiedad estable o transitoria.

5. Otras respuestas: en esta categoria se incl@gpuestas poco claras o ambiguas,
ademas de aquellas explicaciones no relacionadasasopropiedades de los objetos
elegidos. Las subcategorias definidas fueron ag¢lasionadas con la tarea y b) no sé.

Considerando que nuestro objetivo es verificarosi hifios utilizan formas de
ser/estarmas adjetivo para referirse a propiedades estglitassitorias, sus respuestas se
analizaron en funcion del tipo de propiedad eleg@ésdable o transitoria). De este modo,
presentaremos el analisis realizado en dos bldgdependientes.

5.2.3.1. PROPIEDADES ESTABLES

Del total de las respuestas codificadas, el 45%ilds corresponde a la eleccién de
una propiedad estable € 957). De acuerdo con las categorias definides nealizar este
analisis, en la tabla 5.6 podemos apreciar la &ecia del tipo de expresiones utilizadas
por los distintos grupos de edad.

En términos globales, tal como se puede aprecida éigura 5.13, las categorias
gue obtuvieron las mas altas frecuencias fusarfestarcon un 71,4%otros verboson
un 9,9%y sin verboon un 7,2%. El 10,7% restante se distribuye ecddegoriaambos

verbosy otras respuestas.

Tabla 5.6.:
Propiedades estables. Categoria de andlisis (pdejen

4 afos 8 afios 12 afios Media total

Categorias Subcategorias (n=428) (n=230) (n=299) (n=957)
1. Ser/estar 1.1Sercopulativo 23,6 19,1 18,7 20,5
1.3.Seridentificativo 42,9 53,5 51,8 49,2
2.1 Estarcopulativo inconsistente 2,3 0,43 1,7 15
3. Estarpredicativo 0,2 0 0,3 0,2
4. Estarauxiliar 0 0 0 0
2. Otros verbos 1Tener 5,8 7,8 15,1 9,6
2. Llevar 0,2 0,4 0 0,2
3. Haber 0 0 0 0
4. 1r 0,2 0 0 0,07
3. Sin verbos 1Propiedad estable 2,8 5,7 10,7 6,4
2. Propiedad transitoria 0 0 0 0
3. Sustantivo 0,2 2,2 0 0,8
4. Ambos verbos 1Ambos verbos 6,5 7 0,7 4,7
5. Otras respuestas Mo relacionadas con la tarea 15 1,7 1 5,9
2. No sé 0,7 2,2 0 0,1
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Figura 5.13: Porcentaje global propiedades estables seglnotéteg
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Asi, dentro de la categor&er/estay como veremos a continuacion, destaca el uso
deser identificativoy deser copulativoEn primer lugar, para los participantes de todas |
edadesser identificativo(49,2%) es la subcategoria mas usada para justiicaeccion
de una propiedad estable. Las expresiones utizad refieren a la semejanza entre el
objeto elegido y el objeto dianas la misma como un cubo, pero es la misma”, “perqu
es igual en est(sefalando el contorno)”; en otros casos se leeencia a una propiedad
“es igual de color” o al nombre del objeto (categorfap igual en una copa”.Los nifios
de cuatro afios utilizan este tipo de expresionesranor frecuencia que los participantes
de ocho y doce afios (véase figura 5.14).

En segundo lugar, en todos los grupos de edadbma la subcategoriaer
copulativo (20,5%) que se manifiesta en expresiot@so “mismo lazo, son cuadrados
los dos”, “porque crei que era largg’los nifios de cuatro afios utilizan esta expresin
una frecuencia levemente superior en comparacias participantes de mayor edad.

A continuaciéon, aunque mas de lejos, sigue la caft@gtros verbosdentro de la
cual sélo se destaca la subcategtefeer (9,6 %), utilizada para expresar la posesion de
una determinada caracteristica del objeto elégaque tiene la misma forma”gn la
figura 5.14 se puede apreciar que el uso de epta®&n es mayor en los participantes de
doce afios que en los de ocho y cuatro afios.

En la categoriasin verbosobservamos que la subcategopi@piedad estable
(6,4%) es la que se presenta con mayor frecuenesanyas utilizada por los participantes

de mayor edad que por los menores.
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Figura 5.14: Porcentaje subcategorias propiedades estabiés edgd
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Por otra parte, la categorfaspuestas no relacionadas con la targg9%) se
observa mayoritariamente en los niflos de cuatrcs gi®%) mientras que en los
participantes de ocho y doce afios la frecuencestietipo de respuestas es muy baja.

Continuando, en orden decreciente, en la categmnilaos verbose observa el
4,7% de las explicaciones, y en éstas se utilizamisamo tiempo los verboser y estar
“porque es igual, no esta llena de aguaEste tipo de respuesta es mas alta en los nifios
de ocho y cuatro afios que en los participante®de alios.

Por otra parte, en la subcategar$tar copulativo inconsistense observa el 1,5%;
de las justificaciones; éstas incluyen expresiaredas cuales se usa, de manera poco
coherente, el verbestarcon un adjetivo que denota una propiedad establejue estaba
rojo”, “aunque esté cerrado este, estd verde corate’é Este tipo de respuesta es mas
frecuente en los nifios de cuatro afos (2,3%) quesertros grupos de edad.

Por ultimo, el 2,2% restante de las explicaciormficadas se distribuye entre las
subcategoriasstar predicativo, llevar, ir, sustantiwpno sé. En las subcategoriastar
auxiliar, habery propiedad transitoriano se observé ninguna respuesta.

A modo de resumen, podemos decir que la expres@nutilizada para referirse a
una propiedad estable corresponde a la que hemmsndwadoser identificativo,que
desde un punto de vista linguistico correspondgsaldel verbcer en las denominadas
oraciones identificativas, las cuales también deenta de un uso copulativo de este verbo.
Por otra parte, podemos observar que el useedenas adjetivo es el segundo tipo de

expresion mas utilizada para referir una propiesitdble. Aunque en menor medida, otra
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opcion interesante es la utilizacién del verieoer para destacar la posesion de una
caracteristica estable.

Es muy importante destacar la escasa cantidad @eestanes copulativas
“incorrectas”. Estos resultados muestran condaarique los nifios de cuatro y ocho afos
pueden utilizar correctamente formas der/estar mas adjetivo para describir las
propiedades estables y transitorias de los obje®as.embargo, estos mismos nifios
presentan dificultades para comprender la inforaracontenida eser/estarcon adjetivos
cuando deben resolver una tarea de extensionewos adjetivos.

En el proximo apartado presentaremos el andlisiagiexpresiones utilizadas por
estos mismos participantes para referirse a lgsqatades transitorias

5.2.3.2. PROPIEDADES TRANSITORIAS

De la totalidad de elecciones realizadas por loscgzantes de cuatro, ocho y doce
afos, el 55% correspondi6 a la eleccion de unaigiag transitorian( = 1166). Estas
respuestas se analizaron segun categorias defpadagal efecto (descritas en el apartado
anterior, véase tabla 5.5) y su distribucion segmta en la tabla 5.7.

La mayor parte de las respuestas correspondeaselgorisser/estan65%) seguida
por la categoriatros verbosen la cual se encuentra el 20 % de las respue&iang5%
restante se distribuye entre las categosiasverbos, ambos verbgsotras respuestas

(véase figura 5.15)

Tabla5.7.:

Propiedades transitorias. Categoria de analisisr(emtaje)

Categorias Subcategorias 4 afios 8 afios 12 afilos Media total

(n=255) (n=490) (n=421) (n=1166)

1. Ser/estar 1.1Estarcopulativo 32,2 59 68,7 53,3
1.3. Seridentificativo 15,3 1,6 3,1 6,7
2.1 Sercopulativo inconsistente 2,4 0,2 1 1,2
1. Estarpredicativo 51 2,4 3,3 3,6
2. Estarauxiliar 0,4 0,2 0,5 0,4

2. Otros verbos 1Tener 15,7 24,5 17,3 19,2
2. Llevar 0,8 0,2 0,2 0,4
3. Haber 0,4 0,4 0 0,3
4. 1r 0,8 0 0 0,3

3. Sin verbos 1Propiedad estable 0,4 0 0 0,1
2. Propiedad transitoria 0 6,9 2,4 3,1
3. Sustantivo 0,8 2,4 1,7 1,6

4. Ambos verbos 1Ambos verbos 7,5 1,6 1,7 3,6

5. Otras respuestas MNo relacionadas con la tarea 17,3 0 0 5,8
2. No sé 0,8 0 0 0,3
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Figura 5.15: Porcentaje global propiedades transitorias segtegorias
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El andlisis de la categor&er/estarmuestra que la gran mayoria de las respuestas
corresponden a la subcategoeistar copulativo(53,3%). Las expresiones utilizadas se
refieren a la atribucion, mediantstar mas adjetivo, del mismo estado o propiedad
transitoria del objeto diana al objeto eleglgorque estaba lusante y ésta también esta
encendida las velas”, “porque esta abierto, comtedsefialando el objeto diana)El
grupo de doce afios utilizd estas expresiones cyomii@cuencia (68,7%) que los nifios
de ocho (59%) y cuatro afos (32,2%) (véase figur@)5

A continuacion, dentro de esta misma categoriagueincon una frecuencia
bastante menor, se ubilzasubcategoriaer identificativo(6,7%) reflejada en expresiones
como“era ése, es igual que éstsefialando el objeto diana)yhorque era igual que ésta,
en la bebida! Sin embargo, si observamos la figura 5.16 sel@a@reciar que los nifios
de cuatro afios son quienes mas utilizan este é@xpresion (15,3%).

También dentro de la categosdar/estar,con un 3,6% se ubica la subcategoria
estar predicativoque se manifiesta en expresiones cdese liquido esta aqui y aqui”
este tipo de respuesta fue mas frecuente en eb gtapcuatro afios. Por otra pare
subcategoriaer copulativo inconsistenteeferida al uso deermas adjetivo para aludir a
una propiedad transitoria, registré el 1,2% deréspuestas; se observaron expresiones
como“porgue me parecio que era el vaso llenajiie fueron mas frecuentes en los nifios
de cuatro anos (2,4%).

Continuando con el analisis de las categorias epan segundo lugar, se ubica la
categoriaotros verbos;en particular, la subcategortaner (19,2%) registra la mayor
frecuencia en todos los grupos de edad. Se utiema referir la posesiéon de una
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“caracteristica” y corresponde a expresiones cdpwrque tenia liqguido como la de
arriba”, “tiene huellas de gato”.

La categoriaotras respuestag, en particular, la subcategorfaspuestas no
relacionadas con la tareb,8% media de los tres grupos) solo se obsenlasenifios de
cuatro afios correspondiendo al 17,3% de las ressuds este grupo.

La categoriammbos verbosgegistra un 3,6% e implica usar en una misma ekpres
los verbossery estar “porque estaba abierta y era igualEstas expresiones fueron mas
frecuentes en los niflos de cuatro afios (7,6%) igleseparticipantes de mayor edad.

A continuacién, dentro de la categosan verbos,la subcategorigpropiedad
transitoria corresponde al 3,1% de las respuestas; en éstaseseiona un adjetivo
transitorio para referirse a la propiedad del abgegido‘luces encendidas, igual que el
de arriba”. Los nifios de ocho afios utilizaron estas expresionasmayor frecuencia
(6,9%) que el grupo de doce afios; en los nifios reemm se observé esta subcategoria.

Por ultimo, el 1,8% restante de las expresiondizadias para justificar la eleccion
de una propiedad transitoria correspondio a lasataboriagstar auxiliar, llevar, haber,
ir, propiedad establg no sé.

En suma, a partir de los datos presentados amtesmde podemos concluir que la
expresion mas utilizada para referirse a una pdapid¢ransitoria corresponde a formas del
verbo estar mas adjetivo. Otra opcidn usada por los partidgsupara este mismo fin,
aungue con una frecuencia menor, es el vegher. Las otras subcategorias se utilizan

con una frecuencia mucho mas baja (todas meno6eg%).

Figura 5.16:Porcentaje subcategorias propiedades transis®gm edad
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Es importante destacar que el usosde copulativo inconsisten&s muy escaso,
con lo cual podemos concluir que los participamtegodas las edades practicamente no
comenten errores al producir formased¢éarmas adjetivo.

El andlisis de las expresiones utilizadas pararirefropiedades estables y
transitorias que hemos presentado en los apara@@csdentes nos permite concluir
algunas cuestiones interesantes. En términosa@esgcomo se observa en la figura 5.17,
las subcategorias mas utilizadas corresponden astus copulativos de los verbssry
estar,seguidas por el uso del vertamer.

Podemos decir que para referirse a las propiedesiebles de los objetos los
participantes usan de manera preferente exprescapesativas construidas con el verbo
ser,las que se distribuyen enser identificativoy sermas adjetivo; el uso del primer tipo
de expresion es mayoritario en comparaciéeraopulativo. Por otra parte, en el caso de
las propiedades transitorias la expresion que ggeanton mayor frecuencia corresponde
a estar mas adjetivo, siendo de algin modo, la expresiaivilpgiada” para hacer
referencia a este tipo de propiedad.

Respecto del uso de otros verbiesnerse emplea para referirse a ambos tipos de
propiedades, pero su uso es mayor con las promedeahsitorias.

A modo de cierre, nos parece importante destacar ejuanalisis de estas
expresiones, aunque no son el resultado de ureadarelicitacion, nos permite confirmar
que los nifios menores producen las formasetfestarmas adjetivo y que, ademas, las
emplean de manera correcta para referirse a peesd estables y transitorias

respectivamente.

Figura 5.17:Porcentaje subcategorias propiedades establassjtarias
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Sin embargo, estos datos contrastan con los rdesltabtenidos en la tarea de
extensién de unuevo adjetivocuyos resultados comentamos en el apartado 5.Z2%tde
capitulo, dado que los nifilos de cuatro y ocho aiesentan dificultades para comprender
la proyeccion denuevos adjetivosusados conser/estar en propiedades estables y
transitorias respectivamente.

Por ultimo, la diferencia observada, en los mismiées, entre la produccién y la
comprension deser/estar con adjetivos --al menos para referirse a las pdgues
evaluadas en esta tarea-- confirma la idea de qaenifios preescolares utilizan
correctamente dichas formas cuando hablan sobrerdgmedades fisicas de los objetos.
Sin embargo, este aprendizaje puede ser memorigtipor tanto, no significa que los

nifios comprendan los matices semanticos conteriesta distincion.

5.3. DISCUSION

A partir de los resultados obtenidos en este estiuk posible determinar las
caracteristicas de la comprension madura de lind@h linguistica estudiada. Como
hemos definido previamente, la comprension madesedestarsupone la proyeccion de
ser con adjetivos en propiedades estables yed®ar con adjetivos en propiedades
transitorias.

De este modo, el andlisis de la actuacion de lbtahees adultos dio cuenta de la
existencia de diferencias significativas entre tamdiciones experimentales. En la
condicion de control no linguistica los participeseligieron las propiedades estables; en
la condicién ser,los nuevos adjetivose proyectaron en propiedades estables y, en la
condicion estaren propiedades transitorias.

Segun las predicciones iniciales de este estudiperabamos que losuevos
adjetivosse extendieran a las propiedades estables emnltidicion sery a las transitorias
en lacondicion estar En funcion de los resultados obtenidos, estaenosondiciones de
decir que esta prediccidon sélo se cumplié en & daslos adultos y de los participantes de
12 afos.

No obstante, aunque predijimos que ertdadicién sin palabraambos tipos de
propiedades se elegirian en cantidades similares participantes eligieron

preferentemente las propiedades estaliieste Gltimo resultado indica que, en ausencia de
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informacion verbal, las propiedades estables soaritgrio muy relevante para definir la
semejanza entre las entidades.

De acuerdo con lo anterior, en primer lugar podenw=luir que la compresion
madura deser/estarsupone, por una parte, diferencias entieladicion sery la condicion
estary, por otra, semejanzas entreetmdicion sery la condicion sin palabra.La falta de
diferencias entre estas dos ultimas condicionesrerpntales, no soélo indica la relevancia
de las propiedades estables --al margen de lanm@af@on linguistica-- sino que ademas
indica que el verbager, a diferencia de lo predichop parece proporcionar informacion
adicional respecto de dichas propiedades.

Adicionalmente, podemos sefialar la tarea disefiadaif@ evaluar eficazmente la
comprension madura deer/estar Con ello, hemos demostrado que el paradigma de
extension denuevos adjetivosambién puede ser Util para establecer la comprerde!
significado deser/estarcon adjetivos.

En segundo lugar, los resultados obtenidos en teldies evolutivo permiten
concluir que la comprension madura ser/estarcon adjetivos se logra tardiamente.
Tomando como referencia el patron de comprensi&eriie antes, la actuacion de los
nifos de cuatro afos es similar en las tres canbsi experimentales --eligen siempre las
propiedades estables-- lo cual indica que no ti@rercuenta la informacion linglistica
proporcionada posery estar Por otra parte, los nifilos de ocho afios tampazsiraron
diferencias entre lasondicionessery estar, puesto que en ambas eligieron las propiedades
transitorias; en la condicién de control no lingidées no hubo predominio significativo de
ninguna de las propiedades. A los ocho afios esmparacion con los preescolares-- hay
un cambio en la relevancia de las propiedadesi@ue® se observa el predominio de las
propiedades transitorias, cuestion que seria nayeisante investigar en nuevos trabajos.

Sin embargo, este patron de actuacion comienzadiicanse a los 12 afios. No
sblo se observaron diferencias entre las condisiexperimentales, sino que ademas las
puntuaciones obtenidas en éstas fueron similatas de los adultos. Por consiguiente,
podemos concluir que a estas edades se esta caordenaaalcanzar la comprension
madura deser/estarcon adjetivos.

Los resultados que hemos comentados en los paraafiesiores, nos llevan a
rechazar el contenido de la hip6tesis que guidéeshdollo de este estudio. Como se
recordara, esperabamos que la comprension madsex/dstarse lograra tempranamente
asumiendo que comprension y produccion serian pogcgue se desarrollarian en forma

paralela.
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En este sentido, el andlisis cualitativo de lapuestas verbales de los nifios, nos
permiti0 apreciar que usan correctameség/estarmas adjetivo cuando hablan sobre
propiedades estables y transitorias. Por tansoniidos pueden producir estas formas sin,
necesariamente, comprenderlas; de este modo, psdesncluir que pareciera haber un
desfase importante entre la produccion de formasseléestar mas adjetivo y la
comprension de las mismas en los participantesidgacy ocho afios. La asimetria entre
produccion y comprension también han sido deserital proceso de adquisicion de otras
categorias gramaticales como, por ejemplo, losgmdmes (Hendriks y Speaneder, 2006)
y el tiempo verbal (Shirai y Miyata, 2006).

Si comparamos nuestros resultados con los datogakeinvestigaciones, podemos
destacar algunas diferencias importantes. En priongar, ninguno de los trabajos
anteriores cubre el rango de edades que hemosdoan nuestro evolutivo. Como ya
vimos, las muestras estan conformadas por preessolaa veces, por un grupo de control
de hablantes adultos; en ningin caso se cuentdatos de nifios mayores de seis afios.
De este modo, nuestro estudio es el Unico que ledecha permite dar cuenta de la
evolucion en el logro de la comprension maduraeatéestar. En este sentido, los datos
obtenidos por los grupos de ocho y doce afios smenexdamente Utiles para comprender
la actuacién de los nifios menores en la condisg&m Si no dispusiéramos de dichos
datos, tendriamos dificultades para explicar elhbede que en la condicioser, los
preescolares y los adultos elijan las propiedasibkes con una frecuencia similar (media
= 7,5 y media = 8, respectivamente); errbneameatiEsigmos pensar que a la edad de
cuatro afios se comprender con adjetivos. Si esto fuese asi, los nifios d® @ffos
debieran elegir las propiedades estables con enadncia relativamente alta, cuestion que
como hemos visto no sucede. Asi, esta comparacigmpermite afirmar que los nifios de
cuatro afos eligen las propiedades estables na@aomprendaser mas adjetivo, sino
porque posiblemente presenten un sesgo haciaigsteet propiedades. Por otra parte, el
hecho que desde los ocho afios la actuaci@st@nmas adjetivo sea semejante a la de los
adultos, no significa que podamos decir que aextdd se logre el dominio de la distincion
ser/estar sobre todo si la entendemos como un contraste siemarks decir, el dominio
pleno de esta distincion supone comprender el ogpalativo del contraste de ambos
verbos.

En segundo lugar, tampoco nuestros datos apoyaitela de queestar se
comprenda antes queer, por cuanto la comprension madura supone dominarosmb

verbos, y no uno de ello€n este sentido, es muy importante recalcar qdeseifio de los
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estudios previos no incluyé una condicion de cdmtoolinglistica, que es la que permite
determinar el efecto de la informacién verbal. tesultados de nuestro estudio muestran
que --en las tres condiciones experimentales-- nid®s de cuatro afios eligen las
propiedades estables y los de ocho afos las weasitSi aceptaramos la idea de que un
verbo se domina primero, deberiamos decir queifassrde cuatro afios comprendery

los de ocho comprendesstar. Obviamente esta afirmacion no resulta razonabldedes
punto de vista evolutivo, y no se sustenta empitesde de acuerdo con los hallazgos de
este estudio.

Los datos que hemos obtenido con nifios pequefosiden con los resultados
obtenidos en otros estudios (Herrera y Johnson5;286hmitt et. al.,, 2004, Schmitt y
Miller, en prensay Sera, 1992) aunque su interpretacion difierduaion de los datos
gue nos aportan los niflos de mayor edad. Recoslgom estas autoras sefalan que las
dificultades en la comprension der/estarse expresa de diferentes maneras, como por
ejemplo: asociacion destarcon adjetivos con propiedades estables; aceptal@dmsos
incorrectos de oracionestarcon adjetivos en contextos donde debiera emplsarsmn
adjetivos; errores al completar oraciones sen correccion innecesaria de oracioses
con adjetivos, reemplazandolas pstarcon adjetivos.

También en nuestro caso apreciamos algunas dedifstattades. A pesar de que
la tarea que disefiamos soélo exige el uso de cleimédcticas y, por tanto, su nivel de
complejidad es bajo, observamos que los nifios déaly ocho afios presentan serios
problemas para resolverla. Por tanto, a partaglé debemos asumir que no comprenden
el significado de la distinciéser/estammas adjetivo.

Por otra parte, nuestros resultados son semejantes datos obtenidos en el
estudio de Schmitt et. al., (2004), pero no a lats de Schmitt y Millergn prensa).
También en nuestro estudio los nifios de cuatro erfids condicidrser proyectan ehuevo
adjetivo en propiedades estables, al igual que los adul®=s. embargo, a diferencia de
ellos, fracasan en la proyeccion daelevo adjetiveen las propiedades transitorias en la
condicion estar Si soélo tuviéramos los datos de niflos pequefiosstros resultados
podrian ser interpretados del mismo modo que lermaschmitt y sus colegas. No
obstante, quisiéramos recalcar que disponer des ddonifios mayores nos permite
concluir que, conforme avanza el desarrollo, enniées de ocho afios esta tendencia se
invierte.

En este sentido, nos parece adecuado interpra@pason evolutivo desde una

perspectiva constructivista, segun la cual el Exida graméatica se adquieren primero en
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construcciones especificas y que progresivamengerseraliza de las construcciones mas
simples a patrones mas productivos y complejos.r dé@emplo, en su estudio de
adquisicion deser/estar,Silva-Corvalan(en preparaciénconcluye que el aprendizaje de
los verbos copulativos avanza gradualmente desdestracciones |éxicamente
especificadas, trozos memorizados y rutinas haciscedeser/estaren términos daorma
individual o norma de clasésegun la nomenclatura de Falk, 1979). Este p&@adado en

la teoria del uso predice entonces que el aprgedge hara desde construcciones
especificas a la abstraccion gradual de las reglasinticas y pragmaticas que restringen
la eleccion de la cépula con adjetivos.

También estariamos de acuerdo con Sera (1992) ecymdaudtea que es posible que
el contrasteser/ estarse aprenda contexto a contexto y que el dominitad#stincion
ser/estarevoluciona desde aspectos sintacticos a aspect@Esseos.

Con todo ello, los resultados obtenidos en esteidestmuestran que la
comprension de la distinciéer/estarcon adjetivos sélo parece dominarse a partir de la
adolescencia. Sin embargo, es necesario realimos estudios evolutivos acerca de la
influencia de esta distincion en la generalizacd®adjetivosy la comprension de
propiedades estables y transitorias. Por estevey@n el siguiente capitulo presentaremos
un estudio en el que indagamos la influencia abdiéncidnser/estarcon adjetivos en una

tarea de categorizacion.
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CAPITULO 6:

ESTUDIO 2: INFLUENCIA DE SER/ESTARCON
ADJETIVOS EN LA CATEGORIZACION

En el capitulo anterior nos hemos dedicado a ifgagsta relacion existente entre
adjetivos y propiedades en el contexto del uso latipa desery estar. Asi hemos visto
en qué momento del desarrollo evolutivo se logmapmender queser con adjetivos se
refiere a propiedades establegstarcon adjetivos a propiedades transitorias. Una vez
logrado este objetivo, decidimos poner en relaeisia distincion linguistica con algunos
procesos cognitivos; en concreto, nos propusima@snaiar siser/estarcon adjetivos
influye en la resolucién de tareas categorizacion.

En el capitulo 1 planteamos que la distinciéstable/transitorio permite
comprender el estatus conceptual y la relevancigasi@ropiedades, en ello radica su
importancia para el desarrollo conceptual. De egido, las propiedadestablesde una
entidad, serian aquellas inherentes y permanemnie®l etiempo, mientras que las
transitorias serian temporales y susceptibles de cambio oftramacion. Ademas, en el
capitulo 3 presentamos datos empiricos que deraunegtre la distincidiser/estary, en
especial la informacion semantica proporcionadaepoerboser, facilita la resolucion de
tareas de categorizacidapariencia-realidade inferencias (Heyman y Diesendruck, 2002;
Sera, 1992; Sera et al., 1997).

Decidimos centrarnos en establecer la influenciseatéestarcon adjetivos en el
proceso de categorizacion, en primer lugar porqueexisten estudios evolutivos que
investiguen esta relacion, y en segundo lugarganportancia de este proceso cognitivo.
Como ya comentamos en el capitulo 3, sélo dispardanie un estudio similar realizado
con adultos hablantes de espafiol (Sera, 1992kstertrabajo se plantea que el empleo de
uno u otro verbo enfatiza propiedades de diferaggmatus conceptual, y que esta
informacion resulta muy relevante para categotriaarentidades. Tal como sefiala Sera
por medio de la distinciéser y estar con adjetivos se obtiene informacién sobre las

dimensiones en torno a las cuales los atributo®sgamizados.
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Dado que tomamos como referencia el trabajo de $estudio 2, 1992),
revisaremos detalladamente el disefio experimewtan particular la tarea utilizada.
Recordemos que este estudio tenia como propositerndear si la informacion
proporcionada con los verbts be con adjetivos yser/estarcon adjetivos influia en la
formacion de categorias en hablantes adultos désingespariol. Ademas, se pretendia
establecer si para hablantes de inglés y de esp#itmitos comdorma, tamafio, coloy
texturaeran igualmente relevantes para la clasificacenlgetos.

En concreto, los participantes debian resolver tan@a de aprendizaje de una
nueva categoria. Después de presentar un obmta @i prototipo, se presentaban otros
dos objetos; cada uno de ellos diferia del objéanaden una propiedad sobresaliente --
forma, tamafo, coloro textura- y los participantes debian decidir cual de las d
pertenecia a la misma categoria del prototipo. Esteerimento constaba de dos
condiciones experimentales, una condicién lingtastcondicion menciény otra no
linglistica, condicion sin mencidn En la condicion linglistica, se presentaba é¢étob
diana describiendo dos de sus atributos con ur@oaraopulativa del tipser/estarmas
adjetivo; los adjetivos utilizados para describlirodjeto diana fueron los siguientes:
grande, corto, rojo, amarillo, redondo, puntiagudiyroy peludo. En la condicién no
lingUistica no se describian los atributos del tobjiana.

Para dar cuenta con mayor claridad de esta taseailtieemos los materiales y las
consignas utilizadas en las condiciones experinentan las que participaron los
hablantes de espafiol (recordemos que participatemas hablantes de inglés, pero no
describiremos las consignas empleadas con este gugsto que no son relevantes para
nuestros intereses metodoldgicos).

Se disefiaron dos conjuntos de objetos, cada unosdeuales estuvo compuesto
por un objeto diana o prototipo y cuatro objetospdeeba. Los objetos de prueba
difirieron del objeto diana en una de las siguierdamensiones: tamano, forma, color y
textura. Por ejemplo, en el primer conjunto elt@iipo fue un objetaedondo, grande
(17,8 cm. de diametrpyojo y peludq mientras que los objetos de prueba fueron: a) una
elipsedel mismo tamafio, color y textura que el objetmalid) un objetoverdede igual
tamafio textura y forma que el objeto diana; c) bjeto cubierto con una teldura, del
mismo color, forma y tamafo que el objeto diana; uh) objetopequefio(8,9 cm. de
diametro) de igual textura, forma y color que elet diana. Considerando que se
presentaban dos objetos de prueba en cada ensaymbinacién de los cuatro objetos de

prueba dio lugar a seis pares de objetos, por épempar 1) objeto ay b; par 2) ay c; par
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3)ayd; pard)byc; par5)cyd; par 6) b ylk este modo, en &ondicion mencibtos
participantes escucharon la descripcién de dosigatades del prototipo (etiquetado con
una pseudopalabra) una mencionada semmas adjetivo y otra coestarmas adjetivo,
por ejemplo:“esto es unwug, esredondo yestarojo”. Después se presentaban dos
objetos de prueba que, de acuerdo con el ejempdoi@n diferirian del objeto diana, uno
en la forma y el otro en el color, y entre ambogtols se debia elegir &inejor wug”;
utilizando la misma consigna, se continuaba preselat los cinco pares de objetos de
prueba que conformaban el ensayo.

Cada adjetivo fue mencionado la misma cantidad et®s/ corser y con estar.
También se controlé el orden de presentaciorsatey estar, es decir la mitad de los
participantes recibieron una consigna que comenzahaer e.g.: “esto es unwug, es
redondo yestarojo” y la otra mitad de los participantes una que coreamzorestare.g.:
“esto es unwug, estérojo y esredondo”.

En la condicibn no linglistica, se presentaba gktobdiana sin describir
verbalmente sus caracteristicas (€'@ste es unvug”), a continuaciorse presentaban los
dos objetos nuevos y se solicitaba elegimedjor wug” entre los dos.

El disefio de la tarea descrita anteriormente sa lems la metodologia que
frecuentemente se usa en las tareas de categorizadie clasificacion de objetos. A
partir de la descripcion de las caracteristicasopipdades de un objeto diana o prototipo,
se decide si un nuevo objeto es miembro de la mesiegyoria a la que pertenece el objeto
diana; se parte del supuesto de que si ambos shjetaparten las mismas propiedades
perteneceran a la misma categoria. Sin embargopai@ce que las consignas utilizadas
en esta tarea presentan algunos problemas queesane comentar.

En primer lugar, los adjetivos seleccionados padisefio de esta tarea se refieren
a propiedades fisicas de los objetgsafde, pequefio, rojo, amarillo, peludo, duro,
redondoy puntiagud9 y como sefialamos en el capitulo 2, en la mayoriagleasos, este
tipo de adjetivo se utiliza sélo con el verber. Por otra parte, teniendo en cuenta el
contexto de esta tarea y el material utilizadoguira de las propiedades del objeto diana
se refieren a estados alcanzados por el objeto, e denotan sus cualidades; por
consiguiente, pensamos que los adjetivos seleadsnpara el disefio de esta tarea soélo
son correctos cuando se usan con el vednoAsi, las consignas en las que se presentaban
los adjetivos redondo, puntiagudo, rojo, amarillo, peludoduro) con el verboestar
resultan incorrectas desde un punto de vista greahatPor ejemplo, en el contexto de

esta tarea en que los objetos presentan propiedisitess estaticas y no modificables,
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decir que &sto es unvug, estadedondo” o “ estaamarillo” es agramatical, puesto que en
este contexto dichos adjetivos no se refieren estedo del objeto.

En segundo lugar, pensamos que de acuerdo comsuicnento del espafiol los
participantes consideraran que en una consigna:.c@sio es urwug, estaedondo yes
peludo”, solo el adjetivo presentado ceer es correcto; por tanto, descartaran la eleccién
de dichos adjetivos cuando se mencionen con ebwestar De este modo, podemos
apreciar que en esta tarea se induce la eleccit@s geopiedades presentadas con el verbo
sermas adjetivo y no las presentadas estarmas adjetivo, puesto que éstas, tal como se
presentan, son gramaticalmente incorrectas.

Teniendo en cuenta estas criticas metodoldgicassiécamos comentar la
interpretacion que Sera (1992) hace de los reqdtatitenidos. Recordemos que en este
estudio, la mencion de ciertas propiedades comrrbloser facilitaba la categorizacion de
un nuevo objeto, y que la mencién de caractergstiom el verb@starno influia en este
proceso. De este modo, se concluye que desoobiatributos de una entidad ceer,
informa de que esa propiedad es fundamental padafiaicion de una categoria; por el
contrario, la descripcion de un atributo @starno proporciona informacion relevante.

Respecto de lo anterior, s6lo quisiéramos adveutr tal vez la razén por la cual
los participantes no eligen las propiedades cuaedmencionan coastar mas adjetivo,
sea simplemente porque se presentan en oraciogesmaticales” Sin embargo, Sera
(1992) plantea que estas propiedades no se eligeque la informacion semantica
aportada porestar no es importante para la categorizacién. Estrpnétacion puede
inducir al equivoco de pensar que la informaciGmé#ica proporcionada por el verbo
estarmas adjetivo no es relevante. A nuestro juicioddas punto de vista conceptual, la
comprension de las propiedades transitorias o sleedtados alcanzados es importante;
comprender aquello que permanece estable es taranéd como comprender aquello que
es susceptible de sufrir cambios o modificaciones.

En suma, a partir del andlisis cuidadoso de laatat#izada por Sera decidimos
disefiar una tarea similar a ésta realizando dos tip modificaciones. La primera de ellas
se refiere a la cantidad de propiedades sobresadieel objeto diana. Recordemos que en
la tarea disefiada por Sera el prototipo presertaa@o propiedades sobresalientes cuya
combinacion daba lugar a seis pares de objetosugba; para simplificar la tarea, y poder
incluir dentro de la muestra nifilos preescolarescylares, decidimos seleccionar solo dos
propiedades sobresalientes para el objeto diamalocoual obtendriamos sélo un par de

objetos de prueba.
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La segunda modificacion respecto de la tarea da $serque seleccionamos
adjetivos que solo se pueden utilizar con uno devierbos ger o estar). Decidimos
basarnos en las propiedades y adjetivos utilizatos| estudio 1 de esta tesis, de modo
que seleccionamos tres propiedades estables (f@red®@ndo, cuadrado, cilindricp)
tamafio(grande, pequefioy color (rosa, azul, marrépy tres propiedades transitorias
(sucio, abiertoy lleno). En este mismo capitulo, en el apartado dedicddareetodologia,
describiremos detalladamente la tarea disefiadgyosedimiento de aplicacion.

Respecto al disefio experimental, al igual que @€92), definimos una condicion
lingUistica -eondicion mencion-y una condicion de control no linglisticaondicion sin
mencion--para determinar la influencia de la distinciéer/estarcon adjetivos en la
resolucion de una tarea de categorizacion. Steexli€ha influencia, la actuacion de los
participantes debiera diferir en ambas condiciorgperimentales; de lo contrario,
podemos decir que la distinciéar/estarcon adjetivos no afecta a la resolucion de la tarea

Una variacion respecto del disefio experimental efa £1992) es la inclusion de
grupos de nifios diferentes edades, y no solo déoadde modo que en nuestro estudio
incluimos cinco grupos de edad (cuatro, cinco, palare afos y adultos). Como se
recordara, en el estudio 1 de esta tesis pudimableser que la comprension de la
proyeccion de adjetivos empleados cany estaren propiedades estables y transitorias,
respectivamente, se comienza a dominar a los 12ddiedad. También pudimos apreciar
que los nifios cuatro y ocho afios aun no logran cemdpr dicha distincién. Por tal razén,
decidimos incluir nifios de cinco afios con el olfetie observar si habia cambios en la
actuacion de este grupo respecto de los nifiosateocafios.

A diferencia de la tarea usada en el estudio 1 ste tesis, en la tarea de
categorizacion diseflada para el presente estudiespgcificamente en la condicion
linglistica, la mencion de los adjetivos es exfaiciEs decir, coser/estarmas adjetivo
estamos marcando explicitamente una propiedadiestaima transitoria, respectivamente.
De tal manera que el participante debe decidir ase ta cual de esas dos propiedades
elegira el objeto de prueba que compartira el misombre(pseudopalabra) con el objeto
diana y, por ende, pertenecera a la misma categoria

Por otra parte, la resolucion de dicha tarea degoaizacion requiere del dominio
de la relacién adjetivo/propiedad investigada esstildio 1 de esta tesis.

En sintesis, de acuerdo con las consideracionesiestgs en los parrafos
precedentes, diseflamos una tarea de clasificaeiGbjdtos que nos permitiera determinar

si la distincionser/estarcon adjetivos influye en el proceso de categorirgciambién,
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nos interesaba establecer qué tipo de propiedaalesnds relevantes para categorizar
nuevos ejemplosDe acuerdo con estos objetivos, las predicciotestgadas para este
estudio fueron las siguientes:

a) Las propiedades mencionadas @®m mas adjetivose elegiran con una mayor
frecuencia en laondicion menciégue en lacondicion sin mencion.

b) Las propiedades mencionadas estar mas adjetivase elegiran con una frecuencia
menor en laondicion mencidgue en lacondicidon sin mencion.

c) Las propiedades mencionadas s@nmas adjetivo se elegiran con una frecuencia

mayor que las propiedades mencionadasestermas adjetivo.

6.1. METODO

Participantes
Tomaron parte de este estudio una muestra compyestaun total de 190

participantes, hablantes del espafiol, residentés @ndad de Madrid, Espafa. La muestra
estaba distribuida en cinco grupos de edad. Upogde 30 participantes (15 nifios y 15
nifas) de cuatro afios (media = 4;3, rango = 3;1418); un segundo grupo de 30
participantes (16 nifios y 14 nifias) de cinco gnosdia = 5;5, rango = 5;1 a 5;10); un
tercer grupo estuvo compuesto por 30 participafitBsnifios y 15 nifias) de ocho afos
(media = 7;11, rango 7;0 a 8;11); un cuarto grupo3@ participantes (15 chicos y 15
chicas) de doce afos (media = 11;9; rango = 11;8;®; un quinto grupo de 70 adultos
(14 hombres y 56 mujeres). Los participantes aggroucinco, ocho y doce afos fueron
entrevistados en sus centros escolares; el grupdwtos, estaba formado por estudiantes

universitarios.

Material

Para el disefio de esta tarea se utilizaron dilnglmseados de objetos (4 por 8 cm.)
que poseian una propiedad estabt®ler, tamafioo forma-- y una transitoria-sucio,
abiertoo lleno. La combinacién de las tres propiedades establas tyes transitorias dio
lugar a nueve pares de combinaciones para cadaleiias cuales se disefiaron dos
ensayos. De este modo, la tarea estuvo formadarptmtal de 18 ensayos y cada una de
las propiedades evaluadasolor, tamafio, forma, sucio, abierfolleno-- fue presentada

en seis oportunidades (véase tabla 6.1 para addistompleto del material).

134



Capitulo 6: Estudio 2: Influencia dser/estacon adjetivos en la categorizacién

Tabla 6.1:
Listado completo del material utilizado

Propiedad  Propiedad Objeto diana Ejemplo propiedad Ejemplo propiedad
Estable Transitoria estable transitoria

Color Sucio Mantel rosa sucio Mantel rosa limpio Mantel verde sucio
Color Sucio Vestido rosa sucio Vestido rosa limpio Vestido astudio

Color Abierto Caja azul abierta Caja azul cerrada Caja rosa Abierta
Color Abierto Maletin marron abierto Maletin marrén cerrado Malgris abierto
Color Llena Copa azul llena Copa azul vacia Copa Wede

Color Llena Taza azul llena Taza azul vacia Tazallepa

Tamafio Sucio Vestido pequefio sucio Vestido pequefio limpio  Vestido grande sucio
Tamafio Sucio Alfombra grande sucia Alfombra grande limpia Alforalpequefia sucia
Tamafio Abierto Maletin pequefio abierto Maletin pequefio cerrado Maletin grande abierto
Tamafio Abierto Candado grande abierto Candado grande cerrado Cagdatte abierto
Tamafio Llena Botella grande llena Botella geavatia Botella pequeia llena
Tamafio Llena Copa grande llena Copa grande vacia fsopeefia llena
Forma Sucia Alfombra cuadrada sucia Alfombra cuadrada limpia  Alfombra redonda sucia
Forma Sucia Mantel redondo sucio Mantel redondo limpio Mamghdrado sucio
Forma Abierta Caja redonda abierta Caja redonda cerrada Caja cuadrada abierta
Forma Abierta Candado cuadrado abierto ~ Candado cuadrado cerrado  adtaretlondo abierto
Forma Llena Botella cuadrada llena  Botella cuadrada vacia Botella redondeada llena
Forma Llena Taza redondeada llena Taza redondeai® Taza cilindrica llena

Para cada ensayo se disefié un conjunto de trepslide objetos de la misma
clase: a) un objeto diana con dos propiedades salletes (e.gtamano/abiertd b) un
objeto de prueba con la misma propiedad establelquigieto diana (e.gtamafig y c) un
objeto de prueba con la misma propiedad transitprégael objeto diana (e.@bierto)

Todo el material se ordend en una carpeta, de maner el conjunto de dibujos
que conformaba cada ensayo se dispuso en dos paginka primera de ellas, se ubico el
dibujo del objeto diana y en la otra, los dos dibuje los ejemplos de prueba. Puesto que
en el caso de los adultos la tarea se aplicé demaolectiva, en lugar de una carpeta, los
dibujos del objeto diana y de los ejemplos de prusdb proyectaron, uno a uno, en una

pantalla.

Procedimiento

La modalidad de aplicacion de la tarea vario ség@aad de los participantes. Los
adultos respondieron a una version colectiva que tina duracion aproximada de 15
minutos. Por otra otra parte, los participanted 2l@fnos respondieron a la tarea en forma
individual durante en periodo aproximado de 15 twsu Los nifios entre cuatro y ocho
anos fueron entrevistados individualmente utilizanda marioneta de cocodrilo, a la cual
se dio el nombre deCbco” y la entrevista tuvo una duracion aproximada de Zutos.

El orden de presentacion de los ensayos fue cataradeado, al igual que el orden
de aparicion del verbeery estaren las consignas utilizadass decir, la mitad de las
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consignas comenzaron caer mas adjetivo y la otra mitad cosestar mas adjetivo.
Ademas, los ejemplos de prueba fueron ordenadatdmente en la hoja (pantalla en el
caso de los adultos) de presentacion.

La tarea de categorizacion consistia en la preséntale un objeto diana --al que
se asigndé unombremediante una pseudopalabra-- que poseia una paopéstdable y otra
transitoria, después del cual se presentaban detoshile prueba; uno poseia la misma
propiedad estable que el objeto diana y el otr@ipole misma propiedad transitoria. Los
participantes debian elegir entre estos dos objetqaél que pertenecia a la misma
categoria del objeto diana.

En el grupo de adultos y en el de 12 afios se petetarea mediante la siguiente
consigna generalEstamos realizando un experimento para saber céomaprendemos el
lenguaje. Te presentaremos una serie de objetosnqui#raremos con una palabra que
no existe en espafiol. No hay respuestas correctasarrectas, por tanto elige la opcion
gue te parezca mas adecuada”.

Este experimento constaba de dos condiciones exg@etalescondicion mencion
y condicion sin mencioren las que fueron distribuidos aleatoriamente &tigipantes de
los distintos grupos de edad. Las consignas adiéiz en este experimento fueron similares
a las empleadas por Sera (estudio 2, 1992); lasigraas especificas para cada condicion

se describen a continuacion:

Condicién mencion:

Los adultos recibieron una hoja de respuesta cordasignas escritas, las cuales
ademas fueron leidas en voz alta por la experirderdaal comienzo de cada uno de los
ensayos. Se inicio la aplicacién de la tarea gatréo la siguiente consigrii&n primer
lugar te presentaré un dibujo al que daré un nomprdescribiré sus caracteristicas. A
continuacion te presentaré otros dos dibujos, Segee elegir aquel que te parezca la
mejor opcién de acuerdo con las caracteristicas guoies hemos mencionadoUna vez
presentado la tarea, se proyectaba en una paekallgeto diana y se leian las consignas
correspondientes a cada ensayo, por ejemplo parsayo 1: Mira estadipa, estd&ucia y
esrosa’, a continuacion se proyectaba los dos objetosrgebp y se pediaElige otra
dipacomo ésta”.

Con los participantes de 12 afios se mantuvieremiasias consignas utilizadas
con los adultos. Mientras que en los tres grupstantes se usé una marioneta y la tarea

se presentd mediante la siguiente consigrapresento a Coco. Coco habla en el idioma
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de los cocodrilos y quiere ensefarte unos dibujges tiene en este libro. Hablando en su
idioma, primero te ensefiara un dibujo y te diracakpbre él. Después te ensefara otros
dos dibujos, y te pedira que elijas uno de los dasis consignas especificas para cada
ensayo se presentaron como en el siguiente ejeftilma estadipa, Coco dice questa
sucia yesrosa”, a continuacion se presentaban los dos objetoguib@ y se pedia al
nifio: “Enséfale a Coco otradipacomo ésta”.

Condicion sin mencion:

Del mismo modo que en tndicion mencionips adultos recibieron las consignas
escritas en una hoja de respuestas y fueron lefdaez alta al comienzo de cada ensayo.
La aplicacion de la tarea se inicié presentandsigaiente consigna:En primer lugar te
presentaré un dibujo al que daré un nombre. A corition te presentaré otros dos
dibujos, tienes que elegir aquel que te parezcadgor opcion deacuerdo con el primer
dibujo que antes hemos presentad@espués de esta introduccidn, se proyectaba en una
pantalla el objeto diana y se leian las consigrasespondientes a cada ensayo. Se
utilizaron las mismas consignas que endadicion mencidnpero se omitio la descripcion
de las caracteristicas del objeto digma, ejemplo la consigna para el ensayo 1 fikra
estadipa”, a continuacién se proyectaban los dos objetosulbp y se pediéElige otra
dipacomo ésta”.

Al igual que en lacondicion mencioros participantes de 12 afios recibieron las
mismas consignas que los adultos. En el casosd&iiios de cuatro, cinco y ocho afos, la
tarea se introducia del siguiente motite presento a Coco. Coco habla en el idioma de
los cocodrilos y quiere ensefarte unos dibujos teree en este libro. Hablando en su
idioma, primero te ensefiara un dibujo y te dirédnembre. Después te ensefiara otros dos
dibujos, y te pedira que elijas uno de los ddsds consignas utilizadas en cada ensayo
también se adecuaron a este contexto, por ejeriii@ esta dipa”, una vez presentados

los dos objetos de prueba se decia al rifBnséfale a Coco otrdipacomo ésta”.

6.2. RESULTADOS

En esta seccion presentaremos, en tres apartatomnabsis los resultados
obtenidos por los participantes en la resolucionmie tarea de categorizacién. En primer

lugar, presentaremos los resultados obtenidos eonidicion de control no lingulistica. En
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segundo lugar, nos referiremos al andlisis de éssiltados obtenidos en tndicién
mencion comparandolos con los datos de dandicibn sin menciénPor ultimo,
examinaremos la consistencia de las respuestas gaiticipantes analizando lpatrones
de elecciorobservados en los distintgeupos de edad.

Las respuestas se codificaron sumando la cantidadedes que se eligieron los
objetos que presentaban las propiedadésr, tamafo, forma, sucio, abiertolleno. De
modo que en cada una de estas propiedades se aintanpuntuacion que oscilaba entre 0
y 6 (cada una de ellas se presentd en seis opdatles); una puntuacion de O indica la
nula preferencia por la propiedad, y una puntuacén6 indica el mayor grado de
preferencia por la misma. Las puntuaciones ob#snmbr la totalidad de la muestra se

presentan en la tabla 6.2.

6.2.1. LACONDICION SIN MENCION

El analisis de los resultados obtenidos en la @ddidide control no linglistica es
muy importante, puesto que informa de cuéles caniattas son relevantes para
categorizar umuevo ejemplocuando éstas no se mencionan explicitamenteseoy
estar Es decir, cuando no se proporciona informacimguistica sobre el estatus
conceptual de las propiedades presentadas (estalttessitorias). En funcion de estos
resultados compararemos, mas adelante, las pumbeacobtenidas por los participantes

en lacondicién mencidaonde las mismas propiedades se mencionaroeer@restar.

Tabla 6.2:
Puntuacion media en las condiciones experimentales

Propiedad
Color Tamafio Forma Sucio Abierto Lleno
Condicib6n |SM MS SM MS SM MS| SM ME SM ME SM ME

Edad

4 afios 43 33 31 27 36 39 12 17 27 32 322

5 afios 35 41 28 37 42 38 17 17 31 19 278

8 afios 24 33 29 36 48 45 19 13 31 22 231

12 afios 37 48 27 40 45 51 17 07 30 18 246
Adultos 27 41 21 36 45 51 15 06 31 19 427
Media total 33 39 27 35 43 A4f 16 1,2 3 21 31 27

SM =Sin mencién
MS = Mencion ser
ME = Mencién estar
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Si las puntuaciones obtenidas se analizan glob&¢mea observan diferencias en el
grado de importancia que los participantes asignaroada una de las propiedades (véase
tabla 6.2). Asi, se obtuvo que de todas estasteaisticas, ldormaes la que se elige con
mayor frecuencia (media = 4,3)n contraposicion a la baja cantidad de prefersnuia
sucio (media = 1,6) en orden decreciente, la preferencia por las dgr@sedades fue
color (media= 3,3),lleno (media= 3,1),tamafio(media= 3,1) yabierto(media= 3).

Sin embargo, es necesario analizar en qué medidadpuestas de los participantes
pudieron ser producto del azar. Como ya sefalamlosgner solo dos opciones de
respuesta la probabilidad de que eligieran unara eta de 50%. Si las puntuaciones
obtenidas por los participantes son similares @&djperada por azar, significa que la
eleccion de las propiedades fue hecha de manex@i@de Por el contrario, si la cantidad
de elecciones de una propiedad es superior dentagmion esperada por azar, significa
que dicha propiedad es relevante para la categdiralel objeto de prueba. Si las
puntuaciones son inferiores a las esperadas por @@#emos decir que dicha propiedad
no se considera importante para categorizar et prueba.

Para lograr el objetivo anterior, realizamos unliaisédestadistico usando una serie
de pruebas para una muestra que nos permitieron compararuagi@gciones obtenidas
por los participantes con la puntuacién esperadapar. Analizaremos estos resultados
en funcion de la edad, comenzando con el grupaldkos para continuar con los nifios de
cuatro, cinco, ocho y doce afos.

Las puntuaciones obtenidas por los adultosaar y abierto fueron semejantes a
las que se obtendrian por azar y, por tanto, naafs a su actuacion (véase figura 6.1).
Por el contrario, las restantes propiedades obtuvipuntuaciones que no se pueden
explicar por razones de azar. Unas propiedadesiebbn puntuaciones superiorésma
(media = 4,54(34) = 5,567p <,000)y lleno (media = 4,21(34) = 5,454p <,000) lo que
indica que son propiedades importantes para dasifios objetos. Otras tuvieron
puntuaciones inferiores a las esperadamafno(media = 2,1§(34) = - 4,605,p <,000)y
sucio(media = 1,64(34) = -7,809p <,000) lo que muestra que para los participantes no
son importantes (0 son menos importantes que o#rda) hora de clasificar un nuevo
objeto dentro de una categoria.

En el grupo de cuatro afios se puede apreciatagueio, forma, abierty lleno se
eligieron con una frecuencia similar a la esperpda azar. Solacolor obtuvo una

puntuacion significativamente superior (media = 4@4) = 2,572,p < ,014) mientras
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sucioobtuvo una puntuacién significativamente inferiore@ia = 1,2;t(14) = -4,006p <
,001).

Por su parte, las puntuaciones obtenidas por ldgsndle cinco afos etolor,
tamanfo, abierty llenono difirieron de las que se habrian obtenido par.a36loformay
sucio obtuvieron puntuaciones significativamente difégena la esperada por azar, la
primera propiedad se eligié con una frecuencia(aiedia = 4,21(14) = 2,610p<,021) y
la segunda con una baja frecuencia (media %(LZ) = -2,870p < ,012).

Los nifios de ocho afos presentaron una actuaciitaisial grupo de cinco afios,
ya que las puntuaciones eolor, tamafo, abierty llenofueron semejantes a la esperada
por azar. Solo las puntuaciones obtenidafena (media = 4,8;t(14) = 6,441p < ,000)

y suciodifirieron de las que se habrian obtenido por &redia = 1,91(14)= -2,543p <
,023).

Por dltimo, las puntuaciones de los participantes1@ afios también fueron
similares a los nifios de ocho y cinco afios, de nop@oen las propiedadeslor, tamafio,
abiertoy lleno sus puntuaciones fueron semejantes a las espgradaszar. Por otro lado,
la forma(media = 4,5{(14) = 4,785p <,000) fue especialmente importante para clasificar
un objeto, mientras quauciotuvo una escasa relevancia (media = {{}9t) = -3,537p <
,003).

De acuerdo con el andlisis anterior, se puede deeren general, a diferencia de
los otros grupos de edad, las respuestas de Itt®®do son totalmente aleatorias, puesto

gue sélacolor y abiertoobtuvieron puntuaciones similares a las esperantagzar.

Figura6.1: Puntuaciones medias erctmdicion sin mencién

O Color @ Tamariol Forma B Sucio B Abierto B Lleno

6]
1

~N Puntwacions
1
|

=

4 afios 5 afios 8 afos 12 afios Adultos
Propiedades

* = diferencia esperada por azar (50%), p < ,05
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Respecto de las propiedades especificas, podermwsgde en casi la totalidad de
la muestra --a excepcion del grupo de cuatro afdespgefierecolor-- la formase eligié
con una frecuencia alta. Para todos los gruposdael,sucio fue una propiedad poco
relevante. Por otra parte, las propiedadesafoy llenosolo influyeron en la actuacion de
los adultos.

Sin embargo, es necesario establecer no sélo pulasiaciones obtenidas por los
participantes difieren de la puntuacion esperadaapar, Sino que también es importante
determinar si estas diferencias son estadisticarsghificativas. Ademas, nos interesa
establecer la existencia de diferencias evolugvdase los distintos grupos de participantes.
Por tales motivos, se realiz6 un analisis estadistiediante la prueba ANOVA ya que
ésta permite establecer comparaciones entre lasigoniones medias obtenidas por los
participantes de cada grupo de edad y estableceexlatencia de diferencias
estadisticamente significativas.

Especificamente, el andlisis realizado consistiGredANOVA mixto o de medidas
repetidas, 5gdad)x 6 (propiedadey con edad como factor intersujetos gropiedades
como factor intrasujetos. El analisis mostré uectf principal del factopropiedadegqF
(5,90) = 25,273,p < ,000) y un efecto interactivo de segundo orden emgad y
propiedadeqF (20,90F 2,398,p < ,008)sin embargo, no se observd un efecto principal
del factoredad.

En primer lugar, describiremos el efecto principl factor propiedades
comparando las puntuaciones de la totalidad deulkstra --independiente de la edad-- en
cada una de las seis propiedades presentadas. elRgrae realizaron comparaciones
multiples entre los pares de cada nivel del fa@dravés de una serie de pruebesn la
correccion de Bonferroni. Dicho analisis mostré éxistencia de diferencias
estadisticamente significativas entre ftama (media = 4,3) y las cinco propiedades
restantes, puesto que este atribadgoeligié en una cantidad significativamente supedi
color (media = 3,31(94)= 6,571p <,000),tamano(media = 2,7{(94) = 9,698p < ,000),
sucio(media = 1,61(94)= 10,488p < ,000)abierto(media = 31(94) = 5,367p < ,000)y
lleno (media = 3,11(94) = 3,792p < ,000). La alta preferencia por dicha caractedstic
indica que es fundamental para la categorizacionndeuevo ejemplo.Por el contrario,
los participantes mostraron una escasa prefergrigucio en comparacion cooolor
(t(94) = 5,352p < ,000) tamafo(t(94) = 4,082p < ,001) yabierto (t(94) = 9,416p <

,000) lo cual demuestra gsaciofue la propiedad menos relevante para la catepén
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de unnuevo ejemplo. Por otra parte, no se registraron diferencias esteamente
significativas entre las eleccionesatdor, tamafio, abiertqy lleno.

A continuacion comentaremos el efecto de segundenocorrespondiente a la
interaccion entredady propiedad. En este caso también se analizaron los efectodesmp
a través de una serie de pruebason la correccion de Bonferroni. Comenzaremos
describiendo los resultados del grupo de adultasgntinuacion presentaremos los datos
obtenidos por los cuatro grupos de nifios.

La frecuencia con la que los adultos eligieronfdama (media = 4,5) fue
significativamente mayor que la eleccionsieio (t(34) = 7,457 p< ,000) y detamafio
(t(34)= 7,674, p<,000) con lo cual se confirma la relevancia d®fmapara categorizar
una entidad. Al mismo tiempo, mostraron una magackferencia polleno (media=
4,2)en comparacion cosucio(t(34 )= 11,101, p<,000)y contamafio(t(34 ) = 6,332,p
<,000)

En el caso de los nifios de cuatro afos, recordegnesla mayoria de las
propiedades témafio, forma, sucio, abierty lleno) fueron elegidas aleatoriamente
(puntuaciones en torno a 3) a excepciorcaer (media = 4,3) sucio(media = 1,2). De
este modo, la preferencia pwolor sobresuciofue estadisticamente significatiig14) =
3,570,p < ,003) y, por tanto, podemos concluir que para esidss elcolor es una
propiedad relevante para categorizanuevo ejemplo.

Por otra parte, los niflos de cinco afios obtuvigrontuaciones cercanas a la
esperadas por azar eolor, tamafio, abierty lleno. Sélo las elecciones derma(media
= 4,2)y sucio (media = 1,7)difirieron de manera estadisticamente significatiyd4) =
2,887 p <,012) y, por esta razon, se puede afirmar queas estades lformaes una
criterio de clasificacion importante.

Las preferencias de los nifios de ocho afios fuenulases a las del grupo de cinco
afnos, ya que las puntuaciones obtenidasoéor, tamafo, abierty llenofueron similares
a la esperada por azar. De igual manera, mosttareleccion de lforma(media = 4,8)
fue significativamente superior a la eleccionsdeio (media = 1,9)t(14 ) = 4,487,p <
,001).

Por ultimo, el grupo de 12 afios mostrd una altéepgacia por ldorma (media =
4,5) en comparacion caamafo(media = 2,71(14 ) = 4,487, p <,002)sucio(media =
1,7;1(14 )= 4,487, p <,002) ylleno (media = 2,4%(14 )= 4,487, p <,037). Por otro
lado, para clasificar un objeto telmafiofue una propiedad mas relevante queio(t(14 )
= 4,487,p <,002).
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En resumen, los resultados de este primer analisigpermiten concluir que --en
ausencia de informacion linglistica-- los distintges de propiedades no influyen de
igual manera en la categorizacion. Pero, ademasoprs&tata que dicha influencia varia
segun la edad Asi, sOlo en los nifios de cuatro afiox@br es mas importante que la
forma(cuando eligen esta propiedad lo hacen por a2éw)obstante, a partir de los cinco
afios esta propiedad es fundamental para definpetéenencia de una entidad a una
determinada categoria. Por otra parte, tambiérph@yiedades que carecen de relevancia
para categorizar un objeto, como es el cassud®. En este sentido, nos llama la atencion
gue los adultos no categoricen los objetos en dlasenano(recordemos que se elige con
una frecuencia significativamente menor a la esjaepor azar) y que, sin embargleno
sea un criterio de clasificacién importante.

Por dltimo, nos parece importante comparar nuesgsgltados con los datos del
estudio de Sera (1992). Como recordara en dichajw, en laondicidén sin menciota
formafue especialmente importante para categorizanl@yos ejemplo88%), seguida
por textura (49%), tamafno (42%) y color (33%). También los adultos participantes en
nuestro estudio eligieron en primer lugafdema (media = 4,5) sin embargo, a diferencia
de los datos de Sera, en segundo lugar eligierarolel (media = 2,7)y en ultima
instancia etamafo(media = 2,1).

A continuacion, analizaremos qué sucede con lagodaacion de losnuevos

ejemploscuando estas mismas propiedades se mencionaerestamas adjetivo.

6.2.2.LA CONDICION MENCION

Como se recordara, de acuerdo con nuestras pr@uisciesperabamos que la
mencion explicita de propiedades estables y t@est con los verboser y estar
influyera en la categorizacion de los objetos.

En comparacién con la condicion de control no liefia, mencionarcolor,
tamafioy formacon el verbaserdebiera aumentar la eleccion de estas propieddtasel
contrario, mencionasucio, abiertoy llenocon el verbaestardebiera disminuir la elecciéon
de dichos atributos. Dicho de otro modo, desctdsrpropiedades del objeto diana con
una frase como “esedondo,estasucio” aumentaria la eleccion del objeto de prueba que

sea redondq disminuiria la eleccidn del objeto de prueba egsté sucio.
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Para poner a prueba el supuesto anterior realizatossanalisis estadisticos
independientes con los datos obtenidos eooladicion mencion El primero de ellos,
correspondio a un ANOVA realizado con las puntuaesoobtenidas en las propiedades
mencionadas corser. El segundo fue un ANOVA efectuado con las puntuseso
obtenidas en las propiedades mencionadasstar. Los resultados de dichos analisis se
describiran en los pérrafos siguientes.

6.2.2.1. LAS PROPIEDADES MENCIONADAS COISER

Antes de comentar el analisis realizado medianggdaba ANOVA, analizaremos
las respuestas de los participantes en funciéa gentuacion esperada por azar. Al igual
que en lacondicion sin mencidpuesto que respondieron a la misma tarea) la piiodad
de que los participantes eligieran el objeto deelpaupor azar era de 50%. Para examinar
esta posibilidad, realizamos una serie de prué¢h@sa una muestra, comparando las
puntuaciones de los participantes con la puntuaegperada por azar (3 en este caso).
Como hemos hecho anteriormente, comenzaremos hiesdo los resultados obtenidos
por el grupo de adultos para continuar con losdd#olos cuatro grupos de nifios.

Las puntuaciones del grupo de adultos (véase figu@a difieren de manera
significativa de las que hubiesen obtenido por.aZas asi como las propiedadasor
(media = 4,1)tamafo (media = 3,6)y forma (media = 5,1)mencionadas coser se
eligieron con una frecuencia significativamenteesigqy ((34) = 4,728, p <,000;t(34) =
2,893;p < ,007 t(34) = 10,756,p < ,000, respectivamente) De este modo, los adultos
interpretan que las propiedades mencionadas ssondefinen la pertenencia a una
categoria.

En el caso de los nifios de cuatro afios, podemesiapque las puntuaciones en
color y tamafiofueron similares a la esperada por azar (puntuasien torno a 3). Solo
la mencién de léormacon el verbser(media = 3,9) superd de manera significativa dicha
puntuaciont(14 ) = 3,666,p <,003).

Los nifios de cinco afos obtuvieron puntuacioneegattes a la esperada por azar
cuandotamafioy formase mencionaron con el verber. Sélo las puntuaciones obtenidas
encolor (media = 4,1) fueron significativamente mayoié$4 ) = 2,615,p <,020).

Por otra parte, cuandamafoy color se mencionaron caoser las puntuaciones de

los nifios de ocho afios fueron similares a las qbeldn obtenido por azar. Sin embargo,
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la eleccion de ldorma (media = 4,5) fue significativamente maytil4 ) = 3,659, p <
,003).

Por ultimo, las puntuaciones de los participanee42lafios en las tres propiedades
mencionadas coserfueron superiores a las que habrian obtenido @or a&si pues, estas
diferencias fueron estadisticamente significatea®l caso deolor (media = 4,8t(14 ) =
6,081,p <,000)tamafno(media = 4t(14 ) = 2,485,p <,026)y forma(media = 5,11(14 )
= 7,750,p <,000). De este modo, se puede concluir que ebdesoerboser facilito la

categorizacion de los objetos.

Figura 6.2: Puntuacién media en tandicion mencion ser
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Propiedades

* = diferencia esperada por azar (50%), p<.05

En sintesis, se observa que sélo los adultos gifs mayores no responden a la
tarea de manera aleatoria, lo cual significa quadacion de las propiedades estables con
serinfluyé en su actuacion. Sin embargo, los nifiosadedistintas edades muestran una
cantidad importante de respuestas aleatorias.ognifios de cuatro y ocho afos sélo la
mencion de ldormaconseraumenté la eleccion de esta propiedad por solmenuacion
esperada por azar. A su vez, en el grupo de @fos sélo la mencién amlor con ser
aumento la eleccion de dicha propiedad.

En base a las puntuaciones obtenidas por los iparites ertolor, tamafioy forma
en ambas condiciones experimentales (véase ta)lae@lizamos un ANOVA mixto o de
medidas repetidas Zdndicion)x 5 (edad)x 3 (propiedad con condiciény edad como
factores intersujetos gropiedadcomo factor intrasujetos. Este analisis mostr@fecto
principal del factorcondicion (F(1,180)= 9,476,p < ,002)y del factorpropiedad (F
(2,180)=50,223,p <,000} no se observo un efecto principal del faetdad. Ademas, se
obtuvo un efecto interactivo de segundo orden erungliciony edad (F(4,180)= 3,079,
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p <,018), entrecondicidny propiedad(F (2,180) = 3,712p <,000) y entregpropiedady
edad (F(8,180)= 4,595p <,000} no hubo efectos interactivos enppiedad, condicion
y edad.

El efecto principal del factorondicionsignifica que en la totalidad de la muestra
existen diferencias estadisticamente en la frecaarun la que se eligen las propiedades
estables en laondicién sin menciéfmedia = 3,4) en lacondicion mencidfmedia = 4)
mencionar las propiedades establessmmaumenta la eleccion de las mismas.

Por otra parte, el efecto interactivo entondiciony edad,indica la existencia de
diferencias estadisticamente significativas enldégo@n de las propiedades estables en
funcién de la edad y de la condicion experimental.analisis de los efectos simples se
realizd mediante una serie de pruebasn la correccion de Bonferroni, comparando los
resultados obtenidos por cada grupo de edad ensacdpaliciones. De este modo, las
diferencias estadisticamente significativas serghsesélo en los adultos y en el grupo de
12 afos (véase figura 6.3). Es decir, en ambassdas propiedades estables se eligieron
con una frecuencia significativamente mayor cuaselanencionaron coser (adultos,
media = 4,3; 12 afos, media = 4,6) que cuando meeseionaron explicitamente (adultos,
media = 3,1t (68) = 5,561 p <,000; 12 afos, media = 3{d28) = 2,720p <,015).

Por otra parte, en los grupos de cuatro, cincoho®a@fos las diferencias entre

ambas condiciones experimentales no fueron estadisnte significativas.

Figura 6.3: Puntuacion media segun condicion y edad
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Figura 6.4: Puntuacion media propiedades estables

enadultos
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Figura 6.5 Puntuacién media propiedades establ
encuatro afios
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I€sgura 6.6: Puntuacion media propiedades estal
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Figura 6.7 Puntuacién media propiedades establ
enocho afos
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gBSigura 6.8 Puntuacién media propiedades estalbles
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Ademas, los resultados obtenidos en este anatisi;ndican que s6lo en el caso de

los adultos y los nifios mayores, las elecciondaslpropiedadesolor y tamafioregistran

variaciones significativas en ambas condicionegexgentales (véase figuras 6.4 a 6.8).

En los adultos mencionaolor (media = 4,1) coseraumenta significativamente la

eleccion de esta propiedad en comparaciéon a cuandee menciona explicitamente
(media = 2,71(68) = 4,379 p <,000) lo mismo sucede en el casaamafio(media = 3,6
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frente a media = 2,1(68) = 5,264 p <,000). Por su parte, en el grupo de 12 afos las
también las diferencias entre ambas condicionesrampntales fueron estadisticamente
significativas respecto de las puntuaciones obéesn@hcolor (media = 4,8 frente a media

= 3,7;1(28) = 2,125 p <,000) ytamano(media = 4 frente a media = 2,728) = 2,149p

< ,000). Por consiguiente, podemos concluir que rahoa grupos de edad mencionar
color y tamafiocon el verboser aumenta la eleccion de dichas propiedades. Al mismo
tiempo, el la Unico atributo que se elige con ula frecuencia en ambas condiciones
experimentales es farmay, por tanto, no se aprecian diferencias signifreat

Quisiéramos sefalar que los datos de los adultos cemcordantes con los
resultados obtenidos por Sera (1992) puesto qudidhio estudio también los adultos
muestran una alta preferencia por las propiedéatesa, tamafo, coloy texturacuando
se mencionan con el veriser. De este modo, podemos decir que los adultos irienpr
gue ser marca la estabilidad de dichas caracteristicasoy,epde, su importancia para
categorizar una entidad.

En relacion a las diferencias evolutivas, podenfiosiar que solo los participantes
de doce afios presentan un patron de actuaciorasmhitle los adultos. Si analizamos los
datos los niflos de cuatro, cinco y ocho afios ohsamos que no existen diferencias
significativas entre laondicion sin menciown la condicion mencién.Dicho de otro modo,
la mencion de las propiedades con el ves&iono aumenta significativamente la eleccion
de las mismas. Sin embargo, nos parece importamentar las tendencias observadas
respecto del grupo de adultos.

En la figura 6.5 podemos apreciar que en los niféo4 afios la mencién delor y
tamafioconserno aumenta la eleccion de dichas propiedadesgsieppor el contario, la
disminuye. Este patron de actuacion revela undetaria inversa a la observada en los
adultos, mientras que las puntuaciones de los mi@asnco y ocho afios se aproximan mas
a ella. En las figuras 6.6 y 6.7 podemos apregiarla mencion deolor y tamafiocon el
verboseraumenta la eleccién de las mismas.

En suma, a partir del analisis anterior se puedelow que a la edad de ocho afos
los objetos no se categorizan en base a la infedémaecoporcionada por el verlser. En

el siguiente apartado analizaremos la influenciaeidoestaren la categorizacion.
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6.2.2.2. LAS PROPIEDADES MENCIONADAS COMESTAR

En primer lugar, presentaremos el andlisis de dgpuestas en funcion de las
puntuaciones esperadas por azar y, a continuadomentaremos los resultados
obtenidos mediante la prueba ANOVA.

En el caso de los adultos, como se puede obsemviar fegura 6.9, la puntuacion
obtenida erlleno (media = 2,7fue semejante a la esperada por azar. Mientrasague
puntuaciones obtenidas esucio (media = 0,6)y abierto (media = 1,9) fueron
significativamente menores(34) = -18,330 p < ,000; t(34) = -5,253 p < ,000,
respectivamente). Estos resultados indican quadakos interpretan que las propiedades
mencionadas con el verlestarson irrelevantes para categorizarnugvo ejemplopuesto
que dan cuenta de las propiedades transitorias estados alcanzados por las entidades.

En el grupo de cuatro afjdas puntuaciones obtenidas &pierto y lleno fueron
semejantes a las que se habrian obtenido por Sakrsucio se eligié en una cantidad
significativamente inferiort(14)= -3,300 p <,005.

En el grupo de cinco afios, la eleccion de las pdaules transitoriasa excepcion
de lleno-- sucioy abierto fue significativamente menor a la esperada por @¢gd) = -
2,751 p<,016 t(14) =-2,416 p <,030,respectivamente).

En los nifios de ocho afios las puntuaciones comdspues dleno estuvieron en
torno a la puntuacién esperada por azar. Mienasal igual que el grupo de cinco afos,
obtuvieron puntuaciones significativamente infexgoensucioy abierto(t(14) = -4,516 p
<,000 (t(14) =-2,347 p <,034 respectivamente).

Figura 6.2 Puntuacion media propiedades transitamascion estar
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Por ultimo, los participantes de 12 afios, al iggaé los adultos, mostraron
puntuaciones inferiores a las que habrian obtggund@zar ersucio(media = 0,71(14) = -
12,486 p <,000) yabierto (media = 1,8{(14) = -3,850 p <,002), sin embargo, a
diferencia de los adultos, las puntuacioneesro (media = 1,61(14) = -3,609 p <,003)
fueron menores a las esperadas por azar.

Como sintesis del analisis descrito anteriormgmdemos decir que, a excepciéon
de los participantes de 12 afos, en todos los grdpaedad la mencion tleno con estar
no aumento ni disminuyo la eleccién de esta pr@ueés decir las puntuaciones fueron
similares a las esperadas por azar. Descontateldi@sho, se puede apreciar que a partir
de los cinco afos la eleccion deicio y abierto es significativamente menor a la
puntuacion esperada por azar (los nifios de cuat® eligen de manera aleataalaerto)

Una vez concluido el analisis anterior, fue nedesdeterminar la existencia de
diferencias estadisticamente significativas emtsedistintos grupos de edad. En base a las
puntuaciones obtenidas por los participantes senio, abiertoy lleno en ambas
condiciones experimentales (véase tabla 6.3) erabhs un ANOVA mixto o de medidas
repetidas 2qondicion)x 6 (edad)x 3 (propiedad con condiciony edadcomo factores
intersujetos ypropiedadcomo factor intrasujetos. Este analisis mostr@fecto principal
del factorcondicion (F(1,180)= 9,670,p < ,002)y del factorpropiedad (F(2,180)=
74,402 p <,000) no se observo un efecto principal del fagdad. Ademas se obtuvo un
efecto interactivo de segundo orden extyadiciony edad (F(4,180)= 3,313, p <,017)

y entrepropiedady edad (F(8,180)= 3,637, p<,000} no hubo efectos interactivos entre
condiciony propiedadni entrepropiedad, condicioy edad.

El efecto principal del factorondicionsignifica que las puntuaciones globales de
toda la muestra difieren segun la condicién expenial. Es decir, en comparacion con la
condicion sin mencidfmedia = 2,6)mencionar las propiedades transitorias con el verbo
estardisminuye significativamente la preferencia porrfasmas (media = 2).

Por otra parte, el efecto interactivo entandiciény edadnos permite identificar
en qué grupo de edad las diferencias entre lascdadiciones experimentales son
estadisticamente significativas. Establecimossestanparaciones mediante una serie de
pruebast con la correccién de Bonferroni, comparando lastyagiones obtenidas por
cada grupo de edad en cada una de las condici@egste modo, podemos apreciar que
las diferencias estadisticamente significativaskservan solo en el grupo de adultos y en
el de 12 afios (véase figura 6.10). Es decir, angbogos de participantes eligen las

propiedades transitorias con una frecuencia saatifiamente menor cuando se
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mencionan corestar (adultos, media = 1,7; 12 afios media = 1,4) quexduaio se
mencionan (adultos, media = 2,9, 12 afios medi@® %68) = 5,561 p <,000 yt (28) =
2,818 p <,009, respectivamente).os nifios de los restantes grupos de edad no nagist
diferencias estadisticamente significativas erctaacion observada en ambas condiciones

experimentales.

Figura 6.10: Puntuacion media en propiedades transitorias
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A partir de los datos obtenidos en el grupo detadylodemos establecer el patrén
de repuesta de los hablantes de espafiol en relad@rnnfluencia del verbestaren la
categorizacion de las entidades.

Asi, podemos observar que --en comparacion a cuasdaropiedades transitorias
no se mencionan explicitamente-- mencionar estar propiedades comsucio (media =
0,6; t(68) = -3, 786 p < ,000) abierto (media = 1,91(68) = -4,256 p < ,000)y lleno
(media = 2,71(68) = -4,290 p < ,000) disminuye significativamente la eleccionlde
mismas (véase figura 6.11). De este madtarinformaria que este tipo de propiedades
son transitorias y, por tanto, carecen de impoidapara categorizar un objeto. A partir de
este patrén, analizaremos la actuacion de los ni@akferentes edades.

La actuacion de los nifios de cuatro, cinco y ochosano difiere de manera
estadisticamente significativa en ambas condicierpsrimentales, o dicho de otro modo
la mencion de las propiedades con el veelstar no disminuye significativamente la
eleccion de las mismas (véase figuras 6.12, 6.8631%). Sin embargo, es importante

comentar las tendencias observadas en comparamida aectuacion de los adultos.
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Figura 6.11: Puntuacion media propiedades
transitorias ermdultos
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En la figura 6.12 se aprecia que los nifios de gu&Eins presentan una tendencia
inversa a la observada en los adultos. Es degircognparacion a laondicion sin
mencion,mencionarsucioy abierto con estarno disminuye su eleccion, mientras que la

puntuacion déeno se mantiene similar.
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En el caso de los nifios de cinco afos, las pumesi obtenidas en ambas
condiciones experimentales sncio y lleno no registran variaciones, mientras que la
mencion deabierto conestardisminuye la eleccion de esta propiedad (véasediii3).

Por otro lado, en los nifios de ocho afios se obsartendencia a disminuir la
eleccion desucioy abiertocuando se mencionan cestar,mientras que las puntuaciones
obtenidas erlleno son practicamente similares en ambas condicionesriexentales
(véase figura 6.14).

A diferencia de los grupos anteriores, en el cas@articipantes de 12 afios (véase
figura 6.15) mencionar el atributileno con el verboestar (media = 1,6)no afectd

significativamente a la eleccion del mismo, en carapiéon a cuando no se mencioné

(media = 2,4). Por el contrario, usar el vedstar con sucio (media = 0,7) yabierto
(media = 1,3) --a diferencia de cuando no se meacim (sucio, media = 1,7;abierto,
media = 3)-- disminuyd de manera significativalkceién de dichas propiedad®&®8) = -
2,641 p<,034;1(68) =-2,671p<,025, respectivamente).

En resumen, podemos concluir que en el caso dadia$os y en los participantes
de 12 afos la mencion decio, abiertoy lleno -esta ultima propiedad sdlo en el caso de
los adultos- con estar disminuy6 de forma estadisticamente significataaeleccion de
dichos atributos.

De este modo, hemos finalizado el analisis comparale los datos obtenidos en
ambas condiciones experimentales, y como conclugederal podemos decir que si bien
existen diferencias, s6lo en el caso de los adylios participantes de 12 afios éstas son
estadisticamente significativas. Por tanto, la citen de propiedades estables y
transitorias corsery estar,respectivamente, afecto la actuacion de ambos grupei, se
puede constatar que, a excepcion del “sesgo” prna@a, mencionarcolor y tamafocon
el verboser aumenta la eleccion de estas propiedades. Panélado, la mencidon de
sucio, abiertoy lleno conestardisminuye la eleccion de dichos atributos.

También podemos decir que los nifios de ocho a@asrsiuna tendencia similar a
la descrita antes --aungque no es estadisticamigmiécativa-- aumentando las elecciones
de color y tamafiocuando se mencionan cear. Mientras que la preferencia pgucioy
abierto disminuye cuando se mencionan @star Por otra parte, también los nifios de
cinco afos presentan una tendencia similar, s@dajmencién dsuciono disminuye las
preferencias por este atributo. Por el contrdas,elecciones del grupo de cuatro afios

sefialan una tendencia inversa (a excepcion defdsgmr laforma) ya que mencionar
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color y tamafioconser disminuye su eleccion, mientras que la menciéoauibéoy abierto
conestarproduce un aumento en sus preferencias.

Nos parece importante comentar los resultados wloieen el grupo de adultos con
los datos del Sera (1992). Recordemos que erras@d, también se comparan ambas
condiciones experimentalesin menciony mencion--y se concluye que el uso der
aumenta la eleccion de las propiedades, mientrasefjuso deestar no aumenta ni
disminuye la eleccion de las mismas.

En nuestro caso, los resultados obtenidos en éelativerboserson similares. En
comparacion con lgondicion sin mencignla eleccién decolor, tamafioy forma fue
mayor cuando dichas propiedades se presentaroseco®sin embargo, a diferencia de los
resultados obtenidos por Sera (1992), la elecolasl propiedades presentadas estar
(sucio, abiertoy lleng) fue menor. Es necesario recordar que, a difexethe la tarea
utilizada por Sera (se mencionaban seny estarlas mismas propiedades, produciendo
con ello frases agramaticales y semanticamente @aéjren nuestra tarea las propiedades
mencionadas coastarfueron diferentes de las mencionadas sen Probablemente sea
esta modificacion la que explique la disminucionlake preferencias por las propiedades
mencionadas coestar.

Por ultimo, podemos plantear que los adultos iné¢ap que el verbser marca la
pertenencia a una categoria, mientras que el \e=taoproporciona informacion que no es
relevante para la categorizacion de un objeto. h@ide otro modo, en esta tarea los
adultos asumen que los objetos que comparten ehamembrecomparten también las
mismas propiedades estables, pero no las tra@sitori

6.2.3.LOS PATRONES DE ELECCION

Para analizar la consistencia de las respuestagidudes, clasificamos a los
participantes segun su preferencia por las progesiaestables y las propiedades
transitorias en cada una de las condiciones expatates.

Para determinar si algun tipo de propiedad --estabkransitoria-- fue elegido
mayoritariamente analizamos las respuestas depeatiaipante a cada uno de los ensayos
(18 en total). Para ello calculamos el valor de ahedidas. Una denominageopiedades
establescorrespondiente a la suma de la cantidad de wpoesada participante eligio
color, tamafioy forma; considerando que cada propiedad se presentd eastoes, las
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puntuaciones en esta medida podian oscilar enyrel®. La otra medida, denominada
propiedades transitoriasorrespondié a la suma de la cantidad de vecepayieipante
eligioé sucio, abiertoy lleno; teniendo en cuenta que cada una de estas propsetiaze
presentada en 6 ocasiones, las puntuaciones puostidar entre 0 y 18

En base a estas puntuaciones definimos tres tipgsiuones de eleccion.El
patrén establendica una preferencia consistente por las prepied estables expresada en
una puntuacion superior o igual a 11 en la megidgiedades estables.El patréon
transitorio indica una preferencia consistente por las pr@gied transitorias expresada en
una puntuacién superior o igual a 11 mopiedades transitorias Por ultimo, elpatron
mixto sefiala que no existe una preferencia consistergerrias propiedades estables ni
por las transitorias; éste se expresa en puntusiemire 8 y 10 en ambas medidas.

Segun los criterios descritos anteriormente, c¢t@sifos a la totalidad de los
participantes en alguno de los tpedrones de eleccidfvéase tabla 6.3).

Para determinar si las diferencias en la cantidagatticipantes clasificados en
cada patrén son estadisticamente significativasjébos se analizaron utilizando la prueba
estadistica .

Como hemos hecho en los apartados precedentesnzammos describiendo los
patrones de eleccién observados en los adultogopasantar a continuacion los resultados
obtenidos por los otros grupos de edad. Primepresentaran los resultados obtenidos en
la condicion sin mencidn a continuacion los datos obtenidos endadicion mencion.

La comparacion entre los patrones presentadosopos los grupos de edad en la
condicion sin menciége muestra en la figura 6.16. En el grupo de aslulas diferencias
entre los tres patrones --48%tron mixto,29% patron estable/ 20% patron transitorio--

no fueron estadisticamente significatM@%(z): 3,849 p >,127).

Tabla 6.3:Porcentaje de patrén de eleccidon en ambas condisi@egun edad

Condicion
Sin mencion Mencién
Patréon | Estable  Transitorio  Mixto Estable Transitorio  Mixto

Edad

4 afios 60 7 33 46 27 27
5 afos 60 27 13 60 20 20
8 afos 53 13 34 53 7 40
12 afios 67 13 20 80 0 20
Adultos 29 23 48 80 0 20
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Figura 6.18 Patrones de eleccion condicion sin mencion segéad

0O Estable@ Transitorio @ Mixto

100
904 ,
80 -
70
60 -
50
40
30
20
101

Porcentaje

4 afios 5 afios 8 aflos 12 afos Adultos
Edad

Por el contrario, en el grupo de cuatro afios, Hidad de nifios que presentd un
patron estable(60%) fue estadisticamente significativa compasadon los nifios que
presentaron upatron mixto 83%) y unpatron transitorio(7%) (xz(z): 6,400,p <,041).

Por su parte, en el grupo de cinco afios la digtidioude los patrones es la
siguiente: un 60% presentd patron estableun 27% unpatron transitorioy, por dltimo,
un 13%patron mixto. Sin embargo, estas diferencias no tuvieron sigrgfn estadistica
(x % 2= 5,200,p> ,074)

En el caso del grupo de ocho afios tampoco se nagist diferencias
estadisticamente significativas entre los patraleesleccién. Asi, un 53% de ellos mostrd
un patron estableun 33% presentd upatron mixtoy un 13% registré umatron de
eleccion transitorio;(z(z): 3,60Q p >,165).

Por ultimo, en el grupo de doce afios, las difeemnentre los tres patrones --67%
patrén estable20% patron mixtoy 13% patrén transitorio--no fueron estadisticamente
significativas(y * 2= 5,200, p >,074).

En resumen, podemos decir que, en general, nogmeldominio de ninguno de los
tres patrones. Solo en el grupo de cuatro afi@aopr@d elpatrén establelo cual indica
gue un numero significativo de nifios eligié cor@isémente las propiedades estables.

Ademas del analisis anterior, también analizamas patrones de eleccion
observados en leondicion menciorfvéase tabla 6.3). Es importante recordar quernsegu
las predicciones de este estudio, se espera qleecemdicion mencidonos participantes
elijan de manera consistente las propiedades meadtas corser. Asi pues, la mayoria de
los participantes debiera presentamatron establg/a que las caracteristicas permanentes

son mas relevantes para categorizamuavo ejemplajue laspropiedades transitorias
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mencionadas comstar. Al igual que en el analisis anterior, las preferancde los
participantes se agruparon segunttes patrones de eleccion.

En la figura 6.17 se puede observar la cantida@didtos clasificados en cada
patron de eleccion. El analisis mostré la existende diferencias estadisticamente
significativas, ya que la gran mayoria, un 80%s@néd unpatron establanientras que
s6lo un 20% mostré upatron de eleccion mixtqf(z)z 12,600,p <,000). Por tanto, los
adultos eligen de manera consistente las propisdestables mencionadas con el verbo
ser.

El andlisis de la consistencia de las respuesthigidnales en el grupo de cuatro
afos, dio como resultado la ausencia de un predoragtadisticamente significativo de
alguno de los patrones de eleccion. Asi, el 47%odearticipantes mostré ysatron
estableun 27% urpatron transitorio,y también un 27% presento patron mixto(y 2(2)=
1,200,p >,549).

A igual que el grupo anterior, los nifios de cindosano difirieron en cuanto a sus
patrones de eleccidis decir, las diferencias entre quienes presentamgatron estable
(60%), unatransitorio (20%) o unomixto(20%),no fueron estadisticamente significativas
(x?@= 4,800,p >,091)

Tampoco el grupo de ocho afios registré diferereséadisticamente significativas
en sus patrones de eleccipor cuanto un 53% mostré patron de estableun 40 % tuvo
un patrén de eleccién mixtp solo un 7% presento yratron transitorio g 2(2)= 5,200,p
> ,074).

Figura 6.17: Patrones de elecci@ondicién mencién
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Por dltimo, en el grupo de 12 afios observamos oxistea diferencias
estadisticamente significativas entre la cantidagbatticipantes que mostraron patron
estable(80 %) y quienes presentaron petron mixto(20%) (;(2(2): 5,400,p <,020).

De esta manera, los resultados de este analisistperconcluir que en los adultos
y en los participantes de 12 afios predomirzatidn establelo que significa que a nivel
individual eligieron de forma consistente las peaigides estables. Por el contrario, ningun
participante elige consistentemente las propiedadesitorias, mientras que una minoria
presenta un patron mixto. Sin embargo, en losayuge nifios de distintas edades la
“distribucion” de los patrones de eleccion difieespecto de los resultados obtenidos por
los adultos, aun cuando la tendencia en todosrlgsog es a presentar una mayor cantidad
de nifios con upatrén estable De este modo, en el grupo de cuatro afios sevabgee
no existe predominio significativo de ninguno ds f[matrones. Por el contrario, en los
nifios de cinco afios hay un claro predominiopdaton establepero a diferencia de los
adultos, observamos que un 20% de nifios copatirdn transitorio. Por otra parte, los
nifos de ocho afios no muestran predominiqdeidn estableya que en comparacion a
los otros grupos de edad presentan la mayor candielanifios con upatron mixto(40%),
mientras que gbatrén transitorioexperimenta una baja (7%) respecto de lo obsergado
los niflos de menor edad

Los resultados de los adultos coinciden en pantela® datos del trabajo de Sera
(estudio 2, 1992). En éste el 79% de los aduliggdas propiedades mencionadas con
ser --forma, tamafio, coloy textura-- sin embargo, cuando las mismas propidades se
presentaron con el verlastar, s6lo el 21% de los participantes eligié dichosbatos
Nuestros datos coinciden en el caso del vedyopero difieren en cuanto al verlestar,
ya queen nuestro estudio ningun adulto mostré un patamsitorio, es decir no eligieron -
-de manera consistente-- las propiedades mencismadeel verb@star.

Si se comparan la consistencia de las respuestasangdmas condiciones
experimentales, podemos apreciar que en el casosdadultos y los participantes de 12
afos, existe una diferencia importante en el prédionde los patrones de eleccion. Como
se recordara en leondicion sin menciono hubo predominio significativo de ninguno de
los tres patrones de eleccion, mientras que eordicion menciota gran mayoria de los
participantes presentd un patrén estable y ningim@llos un patrén transitorio. Esto
significa que mencionar propiedades establesseoinduce elegir de manera consistente
este tipo de propiedades y considerarlas como iteriarrelevante para clasificar una

entidad. Por el contrario, la mencion de propiedatansitorias con el verlastar -no
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s6lo reduce la eleccion de las mismas-- sino gaadm se eligen, dicha eleccion no es

consistente.

6.3. DISCUSION

Como se recordara, segun nuestras prediccionesabap®s que la actuacién en la
condicion linguistica qondicidon mencionyifiriera de la actuacion en la condicion de
control no linguistica(condicion sin mencion)Es decir, se esperaba que la mencion
explicita de propiedades estables senmas adjetivo influyera en la categorizacién de
nuevos ejemplosle modo que la eleccién de aquellos que poseyaransima propiedad
mencionada coser fuera mas frecuente. Por el contrario, esperabajae la mencion de
propiedades transitorias cestarmas adjetivo afectara la actuacion de los partitgs
de tal manera que la eleccion de este tipo de galapgies fuera menor.

Comentaremos en primer lugar, la actuacion obsene los adultos en la
condicion sin mencionRecordemos que este patron, nos indica qué prajeedse tienen
en cuenta para categorizar una entidad, indepeediente de la informacion linguistica
proporcionada poser/estar. En funcidon de éste debiera variar la actuacion ae |
participantes en la condicion linglistica. Asie®@amos que de todas las propiedades
evaluadas, ldormafue muy relevante para la categorizacion mientias & color y el
tamafolo fueron bastante menos. Es importante sefalar lgureferencia por este
atributo ha sido descrita en otros estudios (Lan@mith y Jones, 1988) y ademas
corroborada en el trabajo de Sera (1992). Tamipiememos resaltar que, en ausencia de
informacion linguistica, la actuacién de los nifesssimilar a la de los adultos ya que a
partir de los cinco afios muestran una marcadarprefi@ por ldorma. Sin embargo, el
color y el tamafiono afectaron sus elecciones (las eligieron aleatwnte) aunque
recordemos que los adultos presentaron una bdgxr@meia por estas propiedades

Como ya sefialamos, esperamos que la actuaciors @elldtos variara respecto de
las preferencias observadas erdadicion sin mencionEl resultado de la comparacion
entre las dos condiciones experimentales nos pérestablecer si los adultos usaban la
informacion contenida eser/estarcon adjetivos para resolver una tarea de categidiza

Es asi como podemos decir que en el caso de egie guestras predicciones se

confirmaron, ya que las propiedades estables mesmdas conser se consideraron
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relevantes para la categorizacion de una entidaBstos resultados ademas son
concordantes con los datos obtenidos por Sera,nséagl cuales las propiedades
mencionadas coser son fundamentales para la categorizacion dauavo ejemplo.En
relacion con las propiedades especificafraasigue siendo la propiedad mas relevante,
seguida pocolor y tamairio.

Por otro lado, mencionar las propiedades tranagodonestar mas adjetivo
disminuyo la eleccidn de las mismas, lo cual indjoa los adultos interpretan qgastar
marca la transitoriedad de las propiedades y, @uiof consideran que éstas no son un
criterio adecuado para categorizar nnevo ejemplo. Sin embargo, estos resultados
difieren de los datos obtenidos por Sera, dadoequeu estudio mencionar propiedades
como forma, tamafo, colory textura con estar no afecté a la actuaciéon de los
participantes. Como ya hemos comentado, las difeas entre los resultados de Sera y los
datos de nuestro estudio se pueden explicar ggcetle adjetivo que se menciona con el
verboestar.

En suma, los adultos consideran geemarca la estabilidad de las propiedades y
por tanto las eligen como un criterio de categei@a Por otro lado, interpretan gestar
enfatiza la transitoriedad de las propiedades K eflo, descartan ese tipo de propiedades
como un criterio adecuado de categorizacion.fdrma es una propiedad muy relevante
tanto en ausencia de informacion linglistica coomando se menciona con el veday.

Teniendo como punto de referencia este patron gpuesta comentaremos la
actuacion de los nifios participantes de este @stugln primer lugar, debemos destacar la
cantidad importante de elecciones por azar obsargadacondicion sin menciérp cual
indica que las propiedades presentadas no fuetemarges. Sin embargo, también es
importante destacar que no todas las propiedadelgyse aleatoriamente, ya que los nifios
de cuatro afios muestran preferencia pao#dr, mientras que los participantes de cinco,
ocho y doce afios, al igual que los adultos, pefi¢aforma.

Por otra parte, en leondicion mencidse observan las diferencias mas importantes
respecto de los adultos se observan en los grupasiatro, cinco y ocho afos. De tal
manera que podemos concluir que los nifios de estades aun no utilizan las pistas
semanticas --contenidas en la distincgar/estarmas adjetivo-- que facilitan o pueden
guiar la categorizacion drievos ejemplosMencionar las propiedades estables s&mo
aumenta de manera significativa la eleccion darlasnas y mencionar las propiedades

transitorias conestar no disminuye de manera significativa la preferengta estas
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propiedades. Aunque en los niflos de ocho aflobssE\v@n puntuaciones similares a los
adultos en algunas de las propiedades, estas t@asl&n tienen significacion estadistica.

En el caso del grupo de 12 afios tuvo una actuaignsimilar a la de los adultos,
puesto que eligieron con mayor frecuencia las pagaes estables mencionadas seny
con menor frecuencia las propiedades transitorexscimnadas coastar. Ademas, en sus
respuestas individuales se observa un patron dei@beconsistente, lo cual sefiala que las
propiedades estables se eligen de manera coherente.

Los resultados anteriores son plenamente congsteobn las conclusiones
obtenidas en el estudio 1 de esta tesis, seglouddss solo los adultos y los participantes
de 12 afios comprenden la distinciser/estarcon adjetivos. Por tal motivo, pueden
utilizarla para resolver una tarea de categorizacio

Dado que los nifios no comprender esta distinciooamsiguen utilizar las pistas
semanticas que marcan el uso shr/estarmas adjetivo con propiedades estables y
transitorias, respectivamente. Quizas ésta seaadanr que explique las elecciones
realizadas por azar, puesto que al no comprendetiskncion ser/estar los nifios
categorizan, aunque no siempre,iogvos ejemplode manera azarosa.

A patrtir de los resultados obtenidos en este segestlidio podemos concluir que
la distincién ser/estar facilita la categorizacion sélo a partir de los HAoS.
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CAPITULO 7:

ESTUDIO 3: INFLUENCIA DE SER/ESTAR
CON ADJETIVOS EN LAS INFERENCIAS
SOBRE RASGOS PSICOLOGICOS

En el capitulo que presentamos a continuacion eosraremos en describir la
influencia de la distinciéser/estaren el razonamiento sobre categorias sociales.stén e
dominio hay ciertas caracteristicas psicolégicas spiperciben con mayor estabilidad que
otras, cuestion que tiene importantes consecuepeias la interaccion social como por
ejemplo la motivacién de logro (Heyman y Dweck, 8099 las relaciones intergrupales
(Estrada, Yzerbyt y Zeron, 2004), entre otras.

Por otra parte, la relacion entre el lenguaje especial la manera en que los
miembros de una comunidad hablan sobre las persondas inferencias sobre rasgos
psicolégicos ha sido descrita en otros estudioshifzot y Taylor, 1992; Semin y Fiedler,
1988; Wylie, 1990; Yuill y Pearson, 1998). En estatido, la exposicion a determinadas
distinciones linglisticas puede ayudar a reconaeemejor forma sus implicaciones
conceptuales. En un estudio realizado con essplaBelman y Heyman (1999)
encontraron que la descripcion de una conductadzge una frase nominalizada llevaba
a inferir que dicha conducta se mantendria estalddargo del tiempo (e.g.Rbsa es una
come- zanahoridsfrente a'‘Rosa, siempre que puede, come zanaholias”

La posible influencia dser/estaren las inferencias sobre rasgos psicoldgicos, se
basa en el hecho de que una caracteristica pergesatita conser informa de su
estabilidad al margen de la dimension temporal. nifés que un rasgo psicoldgico
descrito corestarda cuenta de su validez en un periodo acotadengd y, por tanto, de
su transitoriedad y posibilidad de cambio. Laueficia de esta nocion gramaticalizada del
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espafiol en el ambito de las inferencias, tal coerads comentado detalladamente en el
capitulo 3 de esta tesis, ha sido investigada pyntan y Diesendruck (2002).

Recordemos que el objetivo de dicho trabajo, radbzcon escolares bilingles de
inglés y espariol, fue establecer si la distincs@n/estarinfluia en el razonamiento --
especificamente en las inferencias y creenciaredas caracteristicas psicologicas. En
concreto, se pretendia determinar si describirctaniaticas personales con los verbes
estaro to beinfluia en las inferencias sobre la estabilidagstas caracteristicas. Ademas,
se pretendia establecer la existencia de una d@elamitre el uso deery estary las
creencias sobre la estabilidad de algunos rasgosfgicos.

Los participantes del estudio de Heyman y Diesankdi2002) respondieron a
cuatro tipos de tareas. Una tarea de inferencias tarea de memoria para determinar si
uno de los dos verbosser o estar--se recordaba con mayor frecuencia, una tarea de
generacion de historias para elicitar el uso espaut deser y estary una tarea de
creencias para evaluar qué conductas, asociadaseterméhadas caracteristicas
psicolégicas, se consideran estables a travegedga.

De acuerdo con los objetivos de esta tesis, deoglitentrarnos exclusivamente en
establecer la influencia de la distinciger/estaren las inferencias sobre la estabilidad de
los rasgos psicolégicos. Para lograr este praposilizamos dos estudios diferentes. En
el estudio 1 nos basamos en la tarea de inferedisaada por Heyman y Diesendruck
(2002) realizando algunas modificaciones que deisemos mas adelante. El disefio del
estudio 2 se realiz6 en base a los resultadosidbtean el primer estudio.

Antes de comenzar con la descripcion detalladaoslegdsultados obtenidos en el
estudio 1 y 2, recordaremos brevemente los sumiéstoicos del trabajo de Heyman y
Diesendruck (2002) y, ademas, comentaremos algasypectos criticos del mismo, cuya
revision fue fundamental para el disefio de nuetdrass experimentales.

Como se recordard, los autores antes mencionades Isa trabajo en la idea de
que en el ambito social se utiliza tazonamiento esencialistaEs decir, las personas
asumen que algunos rasgos psicologicosesemciales/ estables, y ademas infieren que
son la causa de una determinada conducta; por lejetagimidezseria la causa de una
conducta commo hablar con otras personas en una fiestalemas, se asume que si ese
rasgo es estable, la conducta se generalizards aintextos y se mantendra a través del
tiempo; mientras que si ese rasgo es temporahsitogio, la conducta no se generalizara.
Los autores de este trabajo buscaron establecerelatdn entre esta vision esencialista

de los rasgos psicologicos y el uso sker y estar para describir la estabilidad o
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transitoriedad de los mismos; es decir, pretendagabkecer si la manera en que los
hablantes de espafiol describen las caracteriskicks personas influye en las inferencias
que realizan sobre éstas.

Respecto de la relacion existente entre la digimdinguisticaser/estary las
inferencias es posible esperar diferentes resudt@deyman y Diesendruck, 2002). Una
opcion es que adultos y nifios no tengan en cuard@tiinciénser/estarcuando razonan
sobre la estabilidad de las caracteristicas pgia@dé. Puede que piensen que esta
distincidon no es relevante o que tengan creen@éisidias sobre los rasgos psicoldgicos
que les llevan a omitir o a no tener en cuentaftamacion proporcionada por el lenguaje.

Una segunda posibilidad es que el efecto linginisteser y estarse limite solo a
la caracteristica descrita con uno u otro verbeste caso la influencia linguistica tendria
un efecto local. Si se describe un rasgo con dlovser se inferira que ese rasgo se
mantendra estable en el tiempo y en diferentesegtwd, mientras que si el mismo rasgo
se describe coestar,se inferird que es transitorio y, por tanto, noggalizable.

De acuerdo con estas posibilidades, en el estedideyman y Diesendruck (2002)
se concluye que la distinci@er/estartiene un efecto local en las inferencias. Es dseir
utiliza la informaciéon semantica proporcionada peral razonar sobre la estabilidad de la
caracteristica descrita con ese verbo. Ademéasmgdea mas el verbser que el verbo
estar para explicar las causas del comportamiento, & seria un indicador de que las
caracteristicas psicoldgicas se conciben de masersialista. Los autores concluyen que
el verboser es importante para inferir la estabilidad de cemrasgos y para explicar las
causa de las conductas. Asimismo, plantean queceldeestar permitiria que algunas
caracteristicas psicologicas se perciban de unamamenos esencialista.

Aunque hemos tomado como referencia este estuhithi€én hemos identificado
algunos problemas referidos tanto al disefio exgariah como a la tarea utilizada para
evaluar las inferencias.

En primer lugar, consideramos que la muestra Selemda en el trabajo citado
abarca un rango de edad muy amplio --6;4 a 10;%-affppor ende, los resultados no dan
cuenta de las posibles cambios evolutivos en etefdeser/estaren las inferencias. Los
propios autores, concientes de ello, realizarorandlisis dividiendo la muestra en dos
grupos de edad, nifios menores y mayores de 7;9 &iosl grupo de nifios menores no se
observaron diferencias estadisticamente signifiaatentre laondicion sefmedia = 3,9)

y la condicidén estar(media = 3,2) y, por tanto, presentar las carestiesis corser o con

estarno influyd en el grado de generalizacion de la maistna otros contextos ni a través
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del tiempo. Por otra parte, en los nifios mayoresesobservaron diferencias entre la
condicion ser (media = 4,5) y lacondicion estar (media = 3,4) con lo cual se puede
concluir que el uso de uno u otro verbo influye etrngrado de generalizacion de las
caracteristicas psicolégicas. Sin embargo, es$emedicia que los autores definen como
“marginalmente significativa” (Heyman y Diesendru@002) en rigor, es una tendencia
sin significacion estadisticg & ,06). Por tal razén, creemos que no se puedeafique
los nifios escolares infieren que una caracteriptiesentada coser se mantendra estable,
mas bien estos datos muestran que ésta podriasgséEndencia que aumente con la edad.

Por otra parte, pensamos que no se enfatiza lariamwia de la informacion
semantica que proporciona el vedsiar,en cuanto se refiere a una caracteristica acotada
a un determinado periodo de tiempo. Si los nifisanuesta pista semantica, la
generalizacion de los rasgos presentados con leb estardebe ser baja. En los datos de
Heyman y Diesendruck (2002) la puntuacion globa¢wiola en lacondicién estamedia
= 3,2, sobre un maximo de 6) pareciera cercangantuacion esperada por azar, lo cual
indicaria que la informacién proporcionada por @&lbo estarno afectd a la actuacion de
los nifios. Es importante no interpretar esta faétanfluencia como una sefal de que la
informacion aportada por el verlestar es irrelevante. Si se comprende la distincion
ser/estary se usa para guiar las inferencias, la informmagiporcionada poestarsera
relevante ya que permitira inferir gue un raagaes generalizable.

Ademas, el analisis de estos datos soOlo se reatimalas puntuaciones globales
obtenidas en cada condicién experimental (prodaeola suma de las puntuaciones
obtenidas en los tres ensayos) de modo que unagmidn alta significa que se infiere que
la caracteristica psicologica presentada es establpor tanto, generalizable. Las
puntuaciones globales no informan sobre el gradcestabilidad con que los nifios
perciben cada una de las caracteristicas evaluagesosa, listoy distraido--y, por
consiguiente, este analisis no da cuenta si algenestos rasgos se considera mas estable
gue otro. Es probable que, tal como lo sefalarptopios autores, no todos los rasgos
psicolégicos se conciban con el mismo grado decesemo.

Por ultimo, quisiéramos referirnos al tipo de adpet seleccionados para etiquetar
o referir las caracteristicas psicolégicas utilama@n esta tarea. EIl primer requisito que
deben cumplir estos adjetivos es que puedan usézeon ambos verbos sin que cambien
su valor Iéxico y que, ademas, las oraciones ensgupresentan estos adjetivos sean
gramaticalmente correctas. EIl adjetpenosase utiliza en algunas variantes del espafiol

(Cuba, El Salvador y México) y equivaldimida, sin embargo, una frase comes/esta
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penosa’para hablantes de espafiol de otros lugares rdaultatanto confusaEl adjetivo
listo tiene distinto valor Iéxico cuando se utiliza @®rque cuando se usestar,serlisto
equivaldria aser inteligente,mientras queestar listo sefiala que se esta preparamo
dispuesto para hacer algo, por tanto, las infeasngue se hagan en uno y otro caso se
referiran a caracteristicas diferentes. Por Ultieh@adjetivodespistadaes, a nuestro juicio,

el Unico de los adjetivos seleccionados que pusdese correctamente con ambos verbos.

Posiblemente, el problema anterior se relacione etdmecho de que la muestra
seleccionada corresponde a nifios bilinglies desngléspafol residentes en una zona
fronteriza entre Estados Unidos y México y probailgete el espafiol hablado por estos
nifios corresponda a la variante hablada en Méxladgngua dominante sea el inglés. En
el capitulo 2 comentamos que en varios paises cemtabla espafiol o en zonas donde el
espafol ha entrado en contacto con el inglés, selservado variaciones en el ussde
y estar,por ejemplo se aceptan usosea$taren contextos donde tradicionalmente usaba
ser(Silva-Corvalan, 1986). De este modo, el bilisgild puede afectar la actuacién de los
nifos y de hecho los propios autores sefialan laripcia de realizar estudios con
monolinglies de espafol para descartar el influja ¢engua inglesa.

Teniendo en cuenta todas las consideraciones @a@grnos centramos en el disefo
de dos estudios que nos permitieran investigarflaencia deser/estaren las inferencias.
Asi, el propésito general de éstos estudios fuabkester si la distincioser/estarinfluye
en las inferencias sobre la estabilidad de ciedsgos psicologicos.

En cuanto al disefio del experimento decidimos inalu grupo de control formado
por hablantes adultos del espafiol para poder, ierepiugar, determinar si existe o no
influencia de esta distincion. Ademas, como hetmesho en los otros estudios de esta
tesis, el patrén adulto nos servird como puntoateparacion respecto de la actuacion de
los nifios. También incluimos, en el estudio 3.1gurpo de escolares con un rango mas
restringido de edad (media = 7;3 afos, rango én&e 7;9 afos) y un grupo de 12 afos
(media = 11, 9 afios, rango entre 11;0 y 13;0) esteidio 3.2.

Por otra parte, puesto que esta tesis se realizhaolantes nativos de espafiol, a
diferencia de Heyman y Diesendruck (2002), defiimedlo dos condiciones
experimentales laondicién sery la condicion estafen ambos estudias)

Una vez comentadas las cuestiones generales, cenauhes dos estudios que
componen este capitulo, en el apartado siguieeseptaremos los resultados obtenidos en
el primero de ellos, a continuacion nos referireaagegundo y, por ultimo, presentaremos

una discusion general de los resultados obtenidasndos estudios.
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7.1. ESTUDIO 3.1

Tal como hemos sefialado en los parrafos anterietesstudio 1 se basa en la
adaptacion de la tarea de inferencias disefiadaHpgman y Diesendruck (2002). Las
modificaciones realizadas, tanto en la tarea comeledisefio, se relacionan con los
problemas que ya hemos comentado en el apartadooant En particular, el uso de
algunos adjetivos comer y estar, un rango de edad demasiado amplio en el grupo de
escolares y la ausencia de un grupo de adultos.

Asi, el objetivo de este estudio fue estableckr distincionser/estarinfluye en las
inferencias sobre la estabilidad de ciertas caratiteas psicolégicas. De acuerdo con este
objetivo, nuestra prediccidn general es que sipdadicipantes se dejan guiar por la
informacion proporcionada paery estar, las inferencias realizadas variaran segun el
verbo utilizado para describirla. En consecuermyaemos esperar que:

a) En lacondicién sesse infiera que la conducta asociada a una detedanicexracteristica
psicologica se mantiene estable a través del tigngrootros contextos.

b) En la condicion estarse infiera que la conducta asociada a una detedaina
caracteristica psicolégica no se mantiene estabteaves del tiempo y en otros

contextos.

7.1.2. METODO

Participantes

Tomaron parte de este estudio un total de 98 pmatites --32 escolares y 66
adultos-- hablantes de espafol, residentes enuttadtide Madrid, Espafa. El grupo de
escolares (16 niflas y 14 nifios) fueron entrevistahosus centros escolares y sus edades
oscilaron entre los 6;8 y los 7;9 afios (medi&; 3 afios). El grupo de adultos (40 chicas y

26 chicos) estaba formado por estudiantes uniaeisst

Material

Se adaptd la tarea de inferencias disefiada por &feynDiesendruck (2002)
realizando dos modificaciones importantes. La erantiene que ver con las
caracteristicas psicoldgicas evaluadas, mantuvehadjetivodespistadg reemplazamos

penosgay listo por los adjetivosburriday alegre.
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La otra modificacion se refiere al nUmero de prégsinealizadas. La tarea original
constaba de tres preguntas, una referida a lacexpn de la conducta (cuyas respuestas
se usaron para determinar el usosdey estar) mientras que las otras dos evaluaban la
estabilidad de esa conducta en otros contextosga plazo. En base a las respuestas a
estas dos preguntas se calculaba una puntuaci@ lpamedidainferencias a las
respuestas afirmativas se asigndé una puntuaciéh gea las negativas se asigné una
puntuacion de 0; la puntuacion maxima era de iKgsentaban tres historias, y en cada
una de ellas se realizaban dos preguntas sobséalailelad de la conducta).

Para el presente estudio decidimos mantener laipted. de la tarea original (que
evaluaba el uso deery estar)pero ademas incluimos una pregunta adicionalidefer la
estabilidad temporal de las conductas. Asi, ea emdayo (0 breve historia), en lugar de
dos preguntas para calcular la meditdfarencias tendriamos tres (ver tabla 7.1 para una
descripcion completa del material).

En concreto, la tarea consistia en la presentat@ma breve historia en la que se
describia la conducta de un nifio o nifia de och@ea ahos utilizando los verbeer o
estar, segun la condicion experimental a la que fuerognasios los participantes. A
continuacion, debian responder a cuatro pregualasionadas con dicha historia.

Tabla 7.1:
Material utilizado en la tarea de inferencias (Mérsescrita)

En primer lugar te presentaremos una breve hisewime las caracteristicas de una nifia. A
continuacion, debes responder cuatro preguntasagatdas con la historia que antes te presentamos.

Historia 1

Sara es una nifia de 10 afos. Sas#estéaburrida. Los domingos por la tarde se queda en casa y leo sa
1.1. ¢ Por qué crees que Sara se queda en casa y o sale

1.2. ¢, Crees que en vacaciones Sara también se quedsaesirt salir?

1.3. ¢,Crees que Sara seguird quedandose en casaisituaaflo sea mayor?

1.4. ¢,Crees que Sara se quedaba en casa sin salir ¢daafal8 afios?

Historia 2

Maria es una nifia de 7 afios. Marés/estéalegre. En el recreo juega mucho con sus compafigro
compafieras de clase.

2.1. ¢ Por qué crees que Maria juega mucho con sus cengsaficomparieras?

2.2. ¢ Crees que cuando Maria va al parque juega muchiogmifios y nifias?

2.3. ¢,Crees que Maria seguira jugando mucho con ofiios §inifias cuando tenga 10 afios?

2.4, ¢,Crees que Maria jugaba mucho con otros nifiosag miiando tenia 5 afios?

Historia 3
Pablo es un nifio de 9 afios. PaklestalespitadoHa olvidado el libro de mates en casa.

3.1. ¢ Por qué crees que Pablo ha olvidado el libro desvan casa?

3.2. ¢,Crees que cuando Pablo va a entrenamiento decbatorolvida las zapatillas en casa?
3.3. ¢ Crees que Pablo seguira olvidando cosas en casdacsea mayor?

3.4. ¢ Crees que Pablo olvidaba las cosas en casa cigmid@ afnos?
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En el caso de los adultos se disefid una formasidveescrita de la tarea para cada

condicion experimental.

Procedimiento

Para este estudio se definieron dos condicionesriexgntales sery estar--que
diferian segun el verbo empleado para la descnpd® las caracteristicas psicoldgicas.
En la primera de ellas se uséry en la segundastar. Los participantes fueron asignados
en forma aleatoria a una de las condiciones.

Los adultos respondieron colectivamente a una &ersscrita de la tarea que se
presenté mediante la siguiente consigna gen&alamos haciendo un experimento sobre
comprension de textos para aplicar con nifios y siéa edad escolar. Primero debemos
probar el material con un grupo de adultos y palla eequerimos de tu colaboracion. Te
presentaremos tres pequefias historias sobre nifitifias escolares y a continuacién te
pediremos que respondas unas preguntas sobre lamami No existen respuestas
correctas ni incorrectas, por tanto responde setfiprimera impresion que obtengas al
leer cada historia” A continuacion, los participantes respondieronna de las dos
versiones de la tareaer o estar segun la condicion experimental a la que fueron
asignados El procedimiento descrito tuvo una duracion topabaimada de 15 minutos.

En el caso de los nifios, la tarea se administrbalfeente mediante entrevistas
realizadas en un lugar tranquilo y libre de intenfieias y tuvo una duracién aproximada
de 20 minutos. La tarea se presentdé medianteylaesite consigna generdlConozco
algunos nifios y algunas nifias de ocho a diez gfrasero te voy a contar una pequefia
historia sobre ellos y después te voy a hacer gmaguntas sobre esas historias. No hay
respuestas correctas ni incorrectas y, por tantgsponde segin mejor te parezchas
caracteristicas psicologicas de los protagonistaag historias se describieron csero

estar dependiendo de la condicion experimental en lapgquigcipoé cada nifio.

7.1.3. RESULTADOS

Como se recordara, la tarea de inferencias tamipbiénia una pregunta para
evaluar si los verboser/estarse utilizaban para explicar la conducta de losqrajes de

las historias. En el estudio de Heyman y Dieserid(@002) el analisis de esta pregunta
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permitié concluir que los nifios de 7,9 afios utilizan mayor frecuencia el verber para
explicar una determinada conducta.

No obstante, los datos obtenidos en nuestro estlifieren de los resultados
anteriores. EIl analisis de las respuestas a lgupta 1 dej6 de manifiesto que los
participantes casi no usaron los verbegestarpara explicar la conducta del protagonista
de la historia. Las respuestas de niflos y adskosentraron en buscar explicaciones
“extralinglisticas” como por ejemplt\o, saldra con sus amigas. A lo mejor de mayor ha
aprendido que tiene que divertirse porque si sedquen casa aburrida no sabe qué
hacer” (participante 10, 7;3 afios)“que sea despistado no significa que siempre leepas
lo mismo” (participante 31, adulto). Estos datos, aungteresantes, escapan al objetivo
de evaluar el uso deer/estary, por esta razon, decidimos excluirlos del argleie a
continuacion presentamos.

A partir de la tabulacion de las respuestas d@doscipantes se calculd la medida
inferencias,obtenida de la suma de las respuestas a las pasg2in8 y 4 de cada historia
(3 preguntas por historia, 9 preguntas en totée otorgd una puntuacion de O si el
participante respondia negativamente --considerpl#a la conducta no se mantendria
estable-- y de 1 si respondia afirmativamente sickamaba que la conducta se mantendria
estable; las puntuaciones podian oscilar entr®.0yna puntuacién igual a 0 significa que
se infiere que todas las caracteristicas psicaddgavaluadas en la tarea son transitorias,
presentando un bajo grado de estabilidad y, pao,tao se generalizan en el tiempo ni a
otros contextos. Por el contrario, una puntuagjl a 9 significa que los participantes
infieren que las caracteristicas psicologicas mtaseun alto grado de estabilidad vy, por
tanto, se generalizan a través del tiempo y a awogextos. Las puntuaciones obtenidas

por la totalidad de la muestra se presentan eabla 7.2.

Tabla 7.2
Puntuaciones medias en inferencias segun edaddycaam

Condicién ser

Aburrida  Alegre  Despistado Puntacién total

Edad (0-3) (0-3) (0-3) (0-9)
Nifios 1 2,9 1,9 5,8
Adultos 1,3 2,6 1,3 5.2

Condicién estar

Aburrida  Alegre  Despistado Puntacién total

Edad (0-3) (0-3) (0-3) (0-9)
Nifios 1,3 2.8 2.1 6,1
Adultos 05 1.8 0.7 3
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Con estos datos realizamos un andlisis estadisdiG establecer, por una parte, la
influencia de la distinciérser/estar sobre las inferencias y, por otra, determinar la
existencia de diferencias estadisticamente sigifias en la actuacion de nifios y adultos.

En base a las puntuaciones totales obtenidas popddicipantes en la medida
dependienteinferencias (véase tabla 7.2) se realiz6 un ANOVA mixto o deditas
repetidas 3 daracteristica psicolégidax 2 (condiciér) x 2 (edad con caracteristica
psicolégicacomo factor intrasujetos gondiciony edad como factores intersujetos. Se
establecio un efecto principal del factaracteristica psicologicé(2,94)= 103,286,p <
,000) del factorcondicion (F(1,94) = 13,525 p < ,000) y del factoredad (F (1,94) =
51,021,p <,000). Ademas, se observaron efectos interacémt® los factoresondicion
y edad(F(1,94)= 24,081,p <,000) y entre los factoresmracteristica psicologicy edad
(F(2,94) = 5,337,p < ,000). No se observaron efectos interactivos esdracteristica
psicolégica y condicion, ni tampoco efectos interactivos de tercer ordenreent
caracteristica psicolégica, condicignedad

El anadlisis anterior muestra la existencia de difelas estadisticamente
significativas en funcion de las variables estuaéadEl efecto interactivo entoendicion
y edad indica que las puntuaciones globales varian sdguedad y la condicion
experimental; el andlisis de los efectos simpleslizado mediante una serie de prudabas
con la correccion de Bonferroni, mostro que dictlidéesrencias sélo se observaron en los
adultos (véase figura 7.1). Es decir, el gradoesibilidad de las inferencias difirio
significativamente en ambas condiciones experinent@ondicion ser,media= 5,2;
condicion estarmedia = 3) {(64 ) = 8,800p < ,000).

Figura 7.1: Puntuacion en inferencias segun edad y condicion

0O Ser W Estar

Puntuacion
P NW DS OOO N 0O

Nifios Adultos
Edad
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De este modo, los adultos utilizaron la informagidaporcionada posery estar
para guiar sus inferencias. El ved®yles permitié determinar que los rasgos psicolégicos
se mantendrian estables a través del tiempo yferediies contextos, mientras gestar
les indico que dichos rasgos eran transitorio®yepde, no los generalizaron.

Sin embargo, considerando que la puntuacion marimaale 9, nos parece que la
puntuacion obtenida en tandicién se(media = 5,2) no es especialmente alta. De alguna
manera el uso deerinfluye en las inferencias sobre la estabilidadadeconductas, pero
pensamos que esta influencia es “moderada”.

Por otra parte, los niflos registraron puntuaciemeslares en ambas condiciones
(ser, media = 5,8y estar, media = 6,1) y, por tanto, no se observaron difgesn
estadisticamente significativa$30 ) = -0,596p > ,456) es decir, ninguno de los verbos
influy6é en sus inferencias. Resulta llamativo gaeambas condiciones las puntuaciones
sean altas --infieren que las conductas se mardtereitables-- lo cual podria indicar la
existencia de usesgo esencialisten relacién a los rasgos evaluados en esta tarea.

De acuerdo con nuestras predicciones, podemos deeirsélo en el grupo de
adultos se observa que la distincgar/estarinfluye en el grado de estabilidad con que se
conciben los rasgos psicoldgicos evaluados enegpierimento. Con ello, se confirma la
influencia deser/estaren las inferencias realizadas sobre dichos ras§wsembargo, esta
prediccion no se cumple en el caso de los nifiosstpuque la actuacidon en ambas
condiciones experimentales no difiri6 de maneraiSaativa.

Por otra parte, el efecto interactivo ertegacteristica psicologicy edadpermite
determinar el grado de estabilidad con el que niiaslultos conciben cada una de las
caracteristicas psicolégicas evaluadabu(rida, alegre, despistafloal margen de la
condicion experimental.

Para establecer este efecto interactivo, realizamasserie de pruebdscon la
correccion de Bonferroni comparando las puntuasiaigenidas por nifios y adultos en
aburrida, alegrey despistado.Aunque para ambos grupos (véase figura dljrees la
caracteristica que se considera mas estable -gsequar despistadoy aburrida-- en
comparacion con los adultos, los nifios percibenlggieasgos son ain mas estables. Asi,
la puntuacién obtenida por éstosadegrees significativamente mayor que la obtenida por
los adultos (mediz 2,8 frente a media 2,22;t(96) = 3,824 p < ,000). Lo mismo se
observa emespistaddmedia= 2 frente a media 1; t (96) = 5,943 p < ,000), mientras

que eraburridalas diferencias no fueron estadisticamente sigtifias.
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Figura 7.2: Puntuacion en caracteristica psicolégica segud eda
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Aungue no hubo un efecto interactivo entegacteristicas psicoldgicas, edad
condicion,a partir de los datos comentados antes, es pggbkar que existen diferencias
en la estabilidad con la que se conciben los rasgatiados en esta tarea. Es decir,
algunos rasgos, como por ejemplegre se considerarian mas estables que otros.

En suma, estos resultados permiten afirmar quenflaencia de la distincion
ser/estaren las inferencias sélo se observa en el grupodddétos. La informacion
proporcionada por estos verbpmueve inferencias completamente distintas cuaedo
razona sobre la estabilidad de los rasgos psiamégi Mientras que presentar
determinados rasgos con el vedmr permite inferir que éstos de mantendran estables a
largo del tiempo y en diferentes contextos, preseggos mismos rasgo con el vedstar
permite inferir que dichas caracteristicas sonsitanas y, por tanto, no se mantendran
estables.

Por otra parte, a diferencia de los adultos, sm®lares no utilizaron la distinciéon
linglisticaser/estarpara razonar sobre los rasgos psicolégicos evatuadaste estudio.
Estos resultados concuerdan con los obtenidos pgmEin y Diesendruck (2002) puesto
que en sus estudio los nifios menores de 7;9 afgsota utilizaron la informacién
contenida en la distinciGser/estampara guiar sus inferencias

En el caso de los adultos, nos parece importariggizar que esta influencia es de
caracter general, puesto que si se analizan deranentzpendiente los rasgos presentados
con el verbcser se aprecia que no se perciben con el mismo gradssidbilidad. Como
dijimos anteriormente, por ejempédegrese considera una caracteristica mas estable que
aburrida o despistado.Ademas el uso dger/estarconalegreno influyé en las inferencias
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de los adultos, puesto que esta informacién nacdmsiderada relevante al razonar sobre
este rasgo

Estos resultados sugieren que es posible que enféaencias sobre la estabilidad
de las caracteristicas psicoldgicas no solo inflajaisoser o estar sino que también
influya el tipo de rasgo evaluado y las creencias tps personas tengan sobre la
estabilidad de los mismos.

De acuerdo con Heyman y Diesendruck (2002) es ptelzpie diferentes tipos de
caracteristicas o rasgos psicoldgicos se concibardiferente grado de esencialismo, por
ejemplo para los adultos y nifios entre 10 y 11 dAosteligencia parece ser una
caracteristica que se considera estable e innaym{ah y Gelman, 2000a). Asi es posible
gque, en casos como éste, la estabilidad que rmarem relacion a un rasgo psicoldgico se
acentue con determinado tipo de caracteristica.

A partir de los resultados obtenidos en este estdelcidimos realizar un segundo
estudio, en el cual incorporamos una mayor cantiadasgos psicolégicos. Ademas,
considerando que la distinci@er/estarno influyé en las inferencias realizadas por los
escolares, en este nuevo trabajo incluimos un gugadoce afios y otro grupo de

participantes adultos.

7.2. ESTUDIO 3.2

Con el propdsito de ampliar los datos obtenidosl @studio 3.1 y estimar de mejor
manera la influencia deer/estaren las inferencias realizamos el estudio que ptases
a continuacion.

Teniendo en cuenta que los escolares participaresl estudio 1 no fueron
sensibles a la influencia dser/estar cuando razonaron sobre rasgos psicologicos,
decidimos incluir un grupo de participantes de il@sa Elegimos estas edades puesto que
los resultados de los estudios informados en IpEudas 5 y 6 de esta tesis nos mostraron
gue los participantes de 12 afios comenzaban a eadwrla relacion entiger/estarmas
adjetivo y propiedadesstables/transitoriag, ademas, la utilizaron para resolver una tarea
de categorizacion.

En el estudio 3.1 los resultados globales obtenmiwdos adultos mostraron una
diferencia estadisticamente significativa en etigrde estabilidad con el que se conciben

los rasgos psicoldgicos, segun se presentarors@omestar. Sin embargo, no podemos
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desconocer el hecho de que hay caracteristicaseajyerciben como mas estables que
otras, incluso independientemente de si se praseotaser o estar(como es el caso de
alegre. Estos resultados, nos permiten pensar quelposite, en el dominio social, las
personas construydaoriasy tengan creencias previas sobre la estabilidagnsitoriedad

de determinadas caracteristicas psicologicas.

Por este motivo, decidimos introducir dos modifioaes importantes a la tarea de
inferencias utilizada en el primer estudio. Larmia de ellas se refiere a la cantidad de
rasgos psicolégicos evaluados. Mantuvirabsrrida y despistadoy eliminamosalegre,
ya que no se observaron diferencias entre las cioneis experimentalesdry esta) en
esta caracteristica. Ademas agregamos tres nuasgss psicolégicosmquieta, carifiosa
y perezosptodos ellos son adjetivos que pueden utilizarsessly estar. La segunda
modificacion se refiere al formato de respuestagsip estudio utilizamos un formato de
respuesta cerrada en el que los participantes rdeddéayir entre las opciones o no.
Adoptamos esta decisién puesto que en las respudstiormato abierto del estudio 3.1
los adultos proporcionaron informacion que iba rafia del uso deser/estary del
contenido presentado en las historias, con lo rasalltaba dificil establecer el efecto de la
distincién ser/estaren las inferencias. De este modo, un formato dpuesta cerrada
evitaria las respuestas ambiguas y disminuiria$dbpidad de “teorizar” sobre los rasgos
evaluados.

De acuerdo con lo anterior, las predicciones pst&asegundo estudio fueron:

a) Ambos grupos de edad mostraran un patréon simélactlacion tanto en tndicion
sercomo en lacondicion estar.

b) En la condicion serse inferira que la conducta asociada a una detadain
caracteristica psicologica se mantendra estableawes del tiempo y en otros
contextos.

c) En la condicién estarse inferira que la conducta asociada a una detadain
caracteristica psicolégica no se mantendra estlimvés del tiempo y en otros
contextos.

d) El grado de estabilidad con el que se percibacdeacteristicas psicoldgicas variara

segun el rasgo evaluado.
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7.2.1.METODO
Participantes

La muestra de este estudio compuesta por un tetaPdparticipantes --30 de 12
afos y 42 adultos-- hablantes de espafiol residentés ciudad de Madrid, Espafia. Los
participantes del grupo de 12 afios (15 chicas gHiéos) fueron entrevistados en sus
centros escolares y sus edades oscilaron enttd j0s/ los 13;0 afios (medall;9 afos).

El grupo de adultos (28 chicas y 14 chicos) esfiatvaado por estudiantes universitarios.

Material

En este experimento se adapto la tarea de infaentilizada en el estudio 1.
Ademas de las modificaciones ya comentadas (ircludeé nuevos rasgos psicolégicos y
formato de respuesta cerrada) eliminamos la pragyue requeria una explicacion para la
conducta descrita en cada historia. Como ya seidalaesta pregunta no fue util para
evaluar, como se pretendia, el useey estarpara explicar la causa de las conductas.

Asi, solo conservamos las dos preguntas --en dtionario disefiado para este
nuevo experimento fueron afirmaciones-- que evandh estabilidad de la conducta; una
referida a la generalizacion de la conducta a ot@#textos y, la otra, referida a la
estabilidad temporal de la conducta (pasado odutuEn ésta ultima, en la mitad de los
casos se present0 una afirmacion sobre la estdbitid la conducta en el pasado y en la
otra mitad de los casos se presentd una afirmaacidre la estabilidad de la conducta en el
futuro. El orden de presentacion de cada histarrién fue contrabalanceado.

El cuestionario estuvo formado por cinco historfaspecto de las cuales se debian
responder dos preguntas (véase tabla 7.3). Seadisedos versiones escritas de la tarea,
en una de ellas las caracteristicas 0 rasgos pgicok se presentaban con el veseo
mientras que en la otra version se presentabareceerboestar. En el caso de los
participantes de 12 afnos, las edades de los prosige de las historias se adaptaron a un

rango de 10 a 12 afios.
Procedimiento

La aplicacion de la tarea tuvo una duracion apraginde 10 minutos y se

administro a todo el grupo de adultos en un aulalate.
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Tabla 7.3:
Cuestionario utilizado en estudio 2

1.- Sara tiene 20 afios. Hoy ha ido al cumpleafios deesina, se ha sentado sola y no ha
hablado con los otros invitados. Sas/estanuy aburrida.

De acuerdo con esta historia, es probable que:

1.1. Saratambién se siente sola y no hable con otrasias cuando vaya a otra fiesta. SI  NO

1.2. Sara a los 25 afios también se siente sola y ne ltalnl otras personas cuando SI NO
vaya a una fiesta.

2.- Pablo tiene 20 afios. Hoy ha olvidado la carpeta ks apuntes en casa. Palds/esta
muy despistado.

De acuerdo con esta historia, es probable que:

2.1. Pablo también olvide la carpeta con los apuntesndwo vaya a hacer un trabajo a SI  NO
casa de un compaiiero.

2.2. Pablo alos 15 afios también olvidara la carpetdaapuntes en casa. SI NO

3.- Maria tiene 20 afios. Hoy en clases de estadistia estado moviéndose y hablando
todo el rato. Mariaes/estanuy inquieta.

De acuerdo con esta historia, es probable que:
3.1. Maria también se mueva y hable todo el rato ereslds inglés. SI NO
3.2. Maria a los 25 afios también se mueva y hable toddoeen clases de estadistica. SI NO

4.- Angela tiene 20 afios. Hoy al ir a clases se hgeldisio de sus padres con muchos
besos y abrazos. Angeda/estanuy carifiosa.

De acuerdo con esta historia, es probable que:
4.1 Angela también se despida de su hermana con mbelsos y abrazos cuando se vaSI  NO
a clases.
4.2 Angela a los 15 afios también se despidiera de atep con muchos besos y SI NO
abrazos cuando se iba a clases.

5.- Pedro tiene 20 afios. Hoy sabado por la mafiana sguedado mas tiempo en la cama
y ha llegado tarde para ir de excursién con susgasi Pedras/estanuy perezoso.

De acuerdo con esta historia, es probable que:

5.1.Pedro también se quede mas tiempo en la camaueliegde a la cita que tiene SI  NO
con sus amigos el domingo en la mafana.

5.2.Pedro a los 25 afios también se quede mas tiemmpla cama y llegue tarde parair SI  NO

de excursién con sus amigos

Se definieron dos condiciones experimentalesptalicion sery la condicion estar.
En la primera, la descripcion de las caracteristsicologicas se hizo con el verger,
mientras que en la segunda la descripcidon de fasteaisticas psicologicas se hizo con el
verbo estar. Los participantes fueron asignados de manera ail@aaouna de las dos
condiciones experimentales.

Cada participante recibié una version escrita spoeadiente con la condicion
experimental asignada. A continuacion, la expemiaora introdujo la tarea mediante la
siguiente consigna generdEstamos realizando una tarea de comprension deotegara
aplicar a nifios y nifias de diferentes edades. Ermdebemos realizar una prueba piloto
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con un grupo de adultos y para ello requerimosudediaboracion. En esta tarea no hay
respuestas correctas o incorrectas, por lo tantsebdus respuestas en la primera
impresion que obtengas al leer el téxt®espués, se leyeron en voz alta las instrueson
especificas para responder a la taf@da:continuacion te presentaremos cinco breves
historias sobre las caracteristicas de un chicora «chica. Después de cada pequefa
historia se presentan dos frases relacionas coa, édelas cuidadosamente y decide tu
grado de acuerdo o desacuerdo redondeando en laani®ja la opcion Sl o NO”.
Con los participantes de 12 afios se empleé un giro@nto similar, con la

excepcion de que la tarea fue aplicada individuatmen un lugar tranquilo y libre de
interferencias. Junto con entregarles una versi@trita del cuestionario, la

experimentadora leyé en voz alta cada una de $ésrias.

7.2.2.RESULTADOS

Las elecciones de los participantes se tabulargnssu acuerdo (respuestso
desacuerdo (respuestag) con las afirmaciones referidas a cada histoBe. asign6é una
puntuacion de 0 a las respuestas negativas y daslairmativas (véase tabla 7.4). Una
repuesta negativa significa que la conducta desedtse generaliza, es decir, se considera
que dicha conducta no se mantendrd estable. Rmnélario, una respuesta afirmativa
supone gue la conducta se mantendra estable a ttaviempo y en diferentes contextos.

Tabla 7.4:
Puntuaciones medias en inferencias segun edaaidjcidn

Condicién ser
Caracteristica psicoldgica

Aburrida Despistado  Inquieta Cariflosa ~ Perezoso Puntuacion

Edad (0-2) (0-2) (0-2) (0-2) (0-2) Total (0-10)
Nifios 0,93 1,07 1,07 1,33 1 54
Adultos 1 1 1,24 1,05 1,05 5,3

0,97 1,03 1,15 1,19 1,02 54

Condicion estar
Caracteristica psicolégica

Aburrida Despistado  Inquieta Cariflosa ~ Perezoso  Puntuacion
Edad (0-2) (0-2) (0-2) (0-2) (0-2) Total (0-10)
Nifios 0,33 1,13 0,87 1,13 0,67 4,1
Adultos 0,71 0,38 0,86 1,19 0,38 3,5
0,52 0,76 0,86 1,16 0,52 3,8
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Segun las predicciones de este trabajo se esperaemuacondicion ser,los
participantes generalicen la conducta descritaaela bistoria y, por ende, en este caso, las
puntuaciones deberian ser mayores. Por otra eart@condicion estaise espera que la
conducta no se generalice y, por tanto, que lagipaimnes sean menores.

Para comprobar dichas predicciones, se realiz6 nalises estadistico con el
objetivo de establecer diferencias estadisticamsigteficativas entre ambas condiciones
experimentales. Con las puntuaciones obtenidas Iggrparticipantes en la medida
dependienteinferencias (véase tabla 7.4) realizamos un ANOVA mixto o dedidas
repetidas 5 daracteristica psicolégidax 2 (edad x 2 (condicién con caracteristica
psicolégicacomo factor intrasujeto gdady condicioncomo factores intersujetos.

El analisis mostré un efecto principal del factmndicion(F(1,68) = 4,393p <
,003) y del factocaracteristica psicolégicéF(4,68) = 10,535p < ,002) sin embargo, no
hubo un efecto significativo del factedad Tampoco hubo interacciones estadisticamente
significativas entre los factores. Dichos resuwtadndican que no existen diferencias
estadisticamente significativas entre el grupo2afibs y los adultos (véase figura 7.3).

Es decir, no hay efecto de la variabldad,y las diferencias significativas solo se
presentan en términos globales entredadicion ser(media = 1,07) ycondicion estar
(media = 0,76p < ,003). De modo que tal como lo predijimos, lastipipantes de 12
afos utilizan la informacién proporcionada per/estarde igual manera que los adultos.

Segun el analisis realizado se puede concluir teéeeto deser/estarsolo es de
caracter general. Aunque en la figura 7.4 se obséavtendencia a que los rasgos
mencionados conser se generalizan mas que los mencionados estar, hay

caracteristicas, conuariiosg que se perciben de manera estable en ambas icoedic

Figura 7.3: Puntuacion en inferencias segun edad y condicion

0O Ser M Estar

=
o
)

Puntuacion

PN WS OO N 00O
R T R N N SR N1

12 afos Adultos
Edad

180



Capitulo 7: Estudio 3: Influencia deer/estacon adjetivos en las inferencias sobre rasgosob&igcos

Figura 7.4: Puntuacion media global earacteristicas psicolégicas
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Para determinar si algunas de las diferencias whdas en la figura 7.4 eran
estadisticamente significativas, realizamos unapawation por pares a traves de una serie
de pruebad con la correccion de Bonferroni. Soélo la diferenentreaburrida en la
condicionser (media = 0,97) y la condiciémstar(media = 0,55t(70) = 2,138, p < ,036),

y la diferencia entreperezosen la condiciorser (media = 1) y la condicioastar(media
= 0,51 (70) = 3,422p < ,001) fueron estadisticamente significativas.

En resumen, a partir de los resultados obtenidassansegundo estudio podemos
sefalar que la influencia dsr/estaren las inferencias se manifiesta de manera global
tanto en el caso de los participantes de 12 afios em los adultos.

Claramente se aprecia que no todos los rasgosfactados de igual manera por el
uso deser/estar,solo en el caso daburrida y perezosoesta distincion marca una
diferencia importante. Las diferencias observastase despistadce inquietano fueron
significativas, y la caracteristicarifiosa,tanto si presenta caero conestar,se concibe
con el mismo grado de estabilidad

De este modo, estamos en condiciones de concleirlagivariaciones entre los
distintos rasgos se podrian explicar no soélo ere kmda informacion seméantica de
ser/estar También lageoriasy creencias sobre cuales caracteristicas son roalolidis y
cuales no parecen tener un papel incluso mas iargergjue las expresiones linguisticas

utilizadas para referirse a ellas.
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7.3. DISCUSION

Los resultados obtenidos en ambos estudios nos itparnplantear algunas
conclusiones importantes respecto de la influedeiger/estaren las inferencias y las
variaciones evolutivas en relacion a dicha influgnc

En primer lugar, los datos obtenidos en el estBdipa diferencia de los resultados
obtenidos en el estudio 3.1, muestran que no exisliéerencias estadisticamente
significativas en funcion de la edad de los paréinies. Es decir, la actuacion del grupo
de 12 afios es mas semejante a la de los adultda gowiacion de los nifios de siete afios.
Si relacionamos los resultados de ambos estudamenpos decir que existe un cambio
evolutivo en la manera de percibir las caractedstipsicoldgicas; recordemos que en los
nifos de siete afos --independientemente de lamafdon linglistica-- se observd una
clara tendencia a percibir las caracteristicaofigjicas de manera “esencialista”.

Dicho de otro modo, independiente del verbo utilizdos nifios tienden a percibir
gue las caracteristicas psicologicas son establekteempo. Este resultado es consistente
con la postura que plantea la existencia desesgo esencialistan el dominio social.
Segun dicho sesgo, los nifios tenderian a pensdagy®ersonas “poseen” una esencia --
formada en este caso por un rasgo psicolégico-- dgiermina el hecho de que las
conductas se mantengan estables y no experimewigifigaciones.

Por otra parte, estos datos son consistentes comrelkultados obtenidos por
Heyman y Diesendruck (2002) con los nifios menoeesiete afios. Para estos autores la
escasa influencia deer/estarse deberia a que los nifios conciben los rasgosaiera
esencialista y que conforme avanza el desarrotbo teadencia disminuye (Sera y Bales,
1995). La actuacién observada en los participatte$2 afios en el estudio 3.2 confirma
esta afirmacion.

Otra opcion para explicar la escasa influenciasseigestaren las inferencias, es
plantear que los nifios escolares ain no compremgen esta distincion marca la
estabilidad y la transitoriedad de las propiedaB®esordemos que en el estudio 1 de esta
tesis concluimos que solo en la adolescencia s@mmue la relacion entser/estarmas
adjetivo y ambos tipos de propiedades (establesansitorias) y que en el estudio 2
concluimos que los nifios menores de 12 afios nipaitila informacién proporcionada por
ser/estarmpara categorizar objetos.

Por otra parte, la actuacion presentada por elogdg 12 afios y los adultos
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confirman el efecto dser/estaren las inferencias descrito por Heyman y Dieserdruc
(2002). Sin embargo, a diferencia de ellos, méas plantear una influencia local --
sugieren queser/estarafectaria los rasgos que se evaluaron en la tama supondria
inferir que otro tipo de rasgos también son establgensamos que dicha influencia es de
caracter general. Ademas, estos autores no datecde como fueron percibidos cada uno
de los rasgos evaluados, sino que sélo informaméaBas globales.

Aunque estamos de acuerdo con plantear sgreayuda a razonar sobre la
estabilidad de los rasgos y gestar facilita la comprension de la transitoriedad de lo
mismos, pensamos que también las caracteristitesiqggcas en si mismas tienen una
influencia importante en este tipo de razonamienfegun los datos obtenidos en el
estudio 3.1 y el estudio 3.2 el uso shr/estarsolo afecta las inferencias que se hacen
sobre unos rasgos y no sobre otros. Por ejengplmercepcion de la estabilidad de rasgos
comoalegrey carifiosano fue afectada por la informacién linguistidan este sentido, la
modificacion metodologica realizada en el estud® -3incluir respuestas cerradas-- no
produjo variaciones respecto de los resultados nalie en el estudio 3.1. Por
consiguiente, pareciera ser que el peso deetagasy las creencias que se tienen sobre los
rasgos es muy importante cuando se realizan irfia®sobre éstos y se manifiestan de
manera robusta, aun cuando hayamos controlado dibilpad de dar “explicaciones”
sobre las conductas.

Existe una importante cantidad de investigaciones gportan datos sobre las
diferencias con las que niflos preescolares y assofgerciben distintos tipos de rasgos
psicolégicos y las inferencias que realizan en l@aéstos (Yuill, 1992; Yuill y Pearson,
1998). Por ejemplo, en un estudio realizado poa $Bales (1995) se concluye que para
nifos en edad escolar la comprension de distirfmss tde caracteristicas personales
presenta diferente grado de dificultad. Aquellas guponen un cambio a largo plazo,
como elpesoy la edad fueron mas dificiles de comprender; en cambia, caracteristica
transitoria como eéstado de animéue comprendida con mayor facilidad. Las autoras
plantean que posiblemente la comprension de laaiida estable/transitorioaplicada a
las caracteristicas personales, no se desarrlalananeraodoo nadg sino que incluso se
puede ir adquiriendo atributo por atributo.

Por otra parte, se ha planteado que los nifios fiequ® entienden los rasgos de la
misma manera que los adultos (Yuill, 1992). Tamlasérposible que los rasgos no sean,
necesariamente, una fuente importante de infereecizomparacion, por ejemplo, con las

categorias naturales (Gelman y Markman, 1986; Gelshaal., 1986; Heyman y Gelman,
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1999). Por otro lado, realizar inferencias a paleilas propiedades de una entidad supone
una mayor complejidad para los nifios preescol&ebi(an, 2003).

Desde nuestro punto de vista, también es plaupdmsar que para los adultos los
rasgos no sean una fuente de inferencias tan iemgert De hecho las personas,
independiente de su edad, puede diferir en ladzahtile informacion que requieren para
hacer una inferencia (Aloise, 1993) y, ademas asédmostrado que en tareas de este tipo
los adultos no siempre tienen una actuacion perfaaiill y Pearson, 1998).

En este sentido, los datos de los participante2d&fios y los adultos reflejan que
la informacion proporcionada por la distinciser/estartiene una influencia “variable” en
las inferencias. Mas aun, es muy probable quazsinamiento sobre categorias sociales
esté ademas influido por el efecto mediador dédct®res culturales.

Desde un punto de vista linguistico, también esbpogue en espariol el efecto de
la lexicalizacion en las inferencias sobre rasgisodgicos no sea tan relevante como el
descrito en lenguas como el inglés (Heyman y Gel2@d0b). Gelman y Heyman (1999)
probaron que el uso de frases nominalizadas feeptedicados verbales afecta de manera
considerable las inferencias realizadas por nifitoedad escolar, ya que describir la
conducta de un nifio mediante una frase nominalipadaite inferir que esa conducta se
mantendra estable en el tiempo.

Sin embargo, en un estudio realizado con preessldhatz, Martinez-Beck,
Diesendruck y Akar (2003) encontraron que la réla@ntre habilidades lingtisticas y la
comprension déalsas creenciapareciera ser de tipo general e indirecta. Rampgjo, el
hecho de que en espafiol exista la expresiéer-separa referir creencias falsas no hace
que los nifios sean mas capaces de comprendemas,gse soélo influye de manera
limitada en la resolucion de la tarea de falsarwi@e La actuacion de nifios hablantes de
espafol --frente a los hablantes de inglés o poéstg soOlo es mejor cuando en las
consignas experimentales se utilizan explicitamesite tipo de expresiones.

En este sentido, Gelman (2003) sefiala que la fardedas etiquetas linglisticas es
actuar como una pista que activa determinado tgseuposiciones, como por ejemplo el
esencialismo. El lenguaje proporciona claves iit@mbdes para los conceptos, pero no
necesariamente es el mecanismo primario a traviésuadé éstos emergen (Gelman y
Kalish, 2006). Es necesaria una comprension inidéa los conceptos para que las
etiquetas linguisticas proporcionen informacionevahte sobre la estructura de los
mismos.

Si aplicamos la afirmacion anterior a nuestro teseaestudio, podemos decir
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entonces que para utilizar la informacion semantmatenida erser/estares necesario
comprender primero que ésta marca la estabilidedtemporalidad de las propiedades,
cuestion que, como vimos en el capitulo 5 de eslg,ts6lo se comienza a dominar en la
adolescencia. Por otra parte, en el capitulo @&laomos que el uso de esta distincion
facilita la resolucion de una tarea de categoriwa@n participantes de 12 afios y en
adultos.

En relacion a lo anterior, nos parece importanteesdar el patron de influencia de
sery estarobservado en la categorizacion de objetos y ennfasencias sobre rasgos
psicolégicos. Como se recordard en el estudio 2esta tesis, los adultos y los
participantes de 12 afios utilizaron las propiedgulesentadas coser como criterios de
clasificacion de un objeto asumiendo que éstagfeeian a propiedades estables. Por el
contrario, las propiedades presentadasesbarno se usaron como criterio de clasificacion
ya que se asumio que éstas se referian a propgettadsitorias. De este modo, podemos
decir que la influencia de la distinci@er/estares determinante para la categorizacion de
objetos. Por el contrario, y tal como hemos visto largo de este capitulo, en el dominio
social la influencia de esta distincion es bastarde general y relativa.

Por ultimo, quisiéramos comentar que los resultanluotenidos en este estudio
aportan cuestiones muy interesantes sobre el nagentp en el dominio social, como por
ejemplo el papel de las creencias y tlesriasque las personas construyen acerca de la
estabilidad de los rasgos psicolégicos y su gradeseéncialismo. Aun cuando este tipo de
tematicas sobrepasan los objetivos de los estuatiesentados en este capitulo, nos
permiten concluir que el efecto del lenguaje eraebnamiento sobre rasgos psicologicos,
posiblemente, esté matizado por la influencia atofas extralinguisticos, incluidos en

ellos, los cognitivos y los culturales.
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CAPITULO 8:
CONCLUSIONES

Como hemos venido diciendo a lo largo de estasnpaginuestro interés en las
posibles relaciones entre el lenguaje y la cogniondtivo el desarrollo de este trabajo de
investigaciéon. Dentro de las multiples posibilidadpara estudiar este complejo y
apasionante tema, decidimos centrar nuestra atemcicuna nocion gramaticalizada del
espanol: la distincidéser/estarmas adjetivo. En los capitulos dedicados a logcsp
tedricos relacionados con el tema, planteamos [soiitancia conceptual de la nocién
codificada en estos verbos como asimismo la gricullad existente en el campo de la
linglistica para explicar su uso copulativo. Tamnbhicimos notar el escaso niamero de
estudios evolutivos realizados sobre la adquisid@éresta nocion linguistica y su posible
relacion con procesos cognitivos basicos.

La revisibn de la bibliografia disponible nos propon6é datos que parecian
mostrar que en la edad preescolar se dominariadissitacion, ya que los nifilos pequefios
son capaces de producir formassdeestarcon adjetivos del mismo modo que los adultos.
Ademas, se asume que la informacion semantica midaten esta distincion facilita, en
nifios y adultos, la resolucién de tareas cognitil@asategorizaciérapariencia-realidade
inferencias.

Por otra parte, también otros autores enfatizammfaortancia conceptual de la
distincion ser/estar. Por ejemplo, Clark (2001) plantea que la distincié
inherente/temporal es de tal relevancia cognitiva en lenguas que no gramaticalizan esta
nocion, los nifios tempranamente “generan” wadegoria emergentgara expresar
linglisticamente dicha distincion. A partir de ggse plantea que si en espafiol esta
distincion cognitiva es una categoria linglisticbusta --por cuanto se encuentra
gramaticalizada en la distinci@er/estar--se debiera adquirir tempranamente

Sin embargo, las conclusiones de los trabajosadusdeber ser interpretadas con
cautela, no soélo por el nimero limitado de investignes que las avalan, sino también,

como se recordara, por algunos problemas metoadol®gjue ya mencionamos, como la
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heterogeneidad de las edades de los participaitbgingliismo de muchos de ellos y el
propio disefio de algunas tareas experimentales.

Frente a este panorama, decidimos ampliar los di&das investigaciones previas
centrandonos en establecer si la distinsérestarcon adjetivos podia influir en tareas de
categorizacion e inferencias. Si asumimos que distincion linglistica codifica una
nocion conceptual relevante que se adquiere terapramte, entonces deberiamos esperar
que se refleje en resolucion de dichas tareas thoagi

No obstante, la verificacion de nuestras predi@sorequeria de la realizacion de
un paso previo, ya que necesitibamos comprobarfestiv@mente los preescolares
comprenden la distinciéser/estarcomo un contraste semantico. Es decir, si comprend
por una parte, que el uso skercon adjetivos supone la atribucion de cualidadesbks o
permanentes --validas en términos generales-- typipa, queestar con adjetivos indica
qgue una propiedad es valida en un periodo tempmatido. Para ello realizamos un
primer estudio cuyos resultados comentamos amptilenen el capitulo 5 de esta
memoria. Los resultados pusieron de manifiesto gat distincibn no aparece
tempranamente sino, al contrario, se alcanza duram considerable tiempo, no
empezando a dominarse hasta la adolescencia.

Una vez establecida la comprensionsae/estarcon adjetivos, nos centramos en
establecer la influencia dser/estaren una tarea de categorizacion, partiendo de la
hipotesis de que la informacién semantica conteeilasta distincion facilitaria dicho
proceso cognitivo. Es decir, los objetos compartiruna misma etiqueta linguistica
(nuevo nombregi comparten las propiedades estables presentada cerbcser.

También concluimos queer/estarinfluye en la categorizacion solo en adultos y en
preadolescentes. En concreto, las propiedadeblestanencionadas caser fueron un
criterio de categorizacion fundamental, mientrase gas propiedades transitorias
mencionadas corestar fueron irrelevantes. Sin embargo, los nifios menane
categorizaron los objetos en base a esta informacio

Quisiéramos destacar que estos resultados tamiméroberentes con los hallazgos
de nuestro primer estudio. En ambos casos, cars gabvenientes de distintas muestras
de hablantes de espafiol, encontramos que solo &2ladios de edad se comienza a
comprender la distincioser/estar.Por consiguiente, sélo este grupo de participantes
ademas de los adultos, puede valerse de éstagsataar una tarea de categorizacion. Asi
pues, podemos confirmar que los nifios menores alram desarrollado una comprension

madura deser/estarcon adjetivos.

188



Capitulo 8: Conclusiones

Por ultimo, nos centramos en el objetivo de establel efecto deser/estaren un
ambito diferente al mundo fisico de los objetossaber las inferencias sobre rasgos
psicolégicos. Como hemos comentado en el capitudm estos estudios solo participaron
nifos mayores (7 y 12 afios) y adultos. Los redoftanostraron que los nifios de siete
afos, independientemente del verbo utilizado, t@mclos rasgos psicoldgicos de manera
esencialista y, por tanto, concluimos que la dighimser/estamo guio sus inferencias.

Por el contrario, la influencia de la informacidmglliistica si se puso de manifiesto
en los participantes de 12 afos y en los adultesstp que los rasgos descritos sense
consideraron mas estables que los descritogsstan.

De este modo, y de forma muy resumida, hemos radordas principales
conclusiones obtenidas en cada uno de nuestradiestuA continuacion las discutiremos
de acuerdo con los antecedentes tedricos y enmpiqo@ a nuestro juicio permiten
interpretar adecuadamente estos hallazgos.

Asi, una de las conclusiones mas importantes al#enén esta tesis es que la
comprension deer/estarcomo un contraste semantico no se comienza a lbgsia los
doce afios de edad, ya que solo en este grupo eealbs patron similar al de los adultos.

En este sentido, queremos recalcar que a diferetria estudios de comprension
no estamos de acuerdo con asumir que los nifoschie afios dominen el significado
asociado corestar. Si definimos la distincidrser/estarcomo un contraste semantico,
debemos asumir que se comprenden en forma madb@sararbos y no solo uno de ellos.
Otra cuestion es que los nifios proyecten con mé@hdéd el significado deestar en
propiedades transitorias.

Por otro lado, como se recordara, en nuestros mpféadicamente no encontramos
errores en la produccion deer/estarcon adjetivos. Sin embargo, estos mismos nifios
tuvieron dificultades para comprender el contrasteantico contenido en estos verbos. A
pesar de que nuestra tarea, en estricto rigorsnana tarea de elicitacion los datos que
obtuvimos nos permitirian pensar que estamos frenten caso de asimetria entre
produccion y comprension. A partir de estos rasloié podriamos seguir investigando en
esta linea, por ejemplo seria importante evalualosnmmismos nifios, mediante tareas
independientes, la produccion y comprensiérseidestarcon adjetivos y establecer una
comparacion entre ambas medidas.

Como vemos, las posibilidades de investigacion esolar produccion y la
comprension deer/estarabren posibilidades muy interesantes para compréadelacion

entre las formas linguisticas y su significado seiné. No obstante, nuestro interés
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inicial se centré en determinar la comprension madeser/estarcon adjetivos, mas que
la produccion de estas expresiones.

A partir de los resultados obtenidos en nuestrodeéstde comprension, y antes de
establecer su relacion con los procesos cognitdasemos intentar buscar una respuesta a
la siguiente pregunta ¢ por qué la comprensiGedestarcon adjetivos como un contraste
semantico se logra tan tardiamente? Si buscammseaspuesta en los trabajos previos
encontraremos que las explicaciones varian en\al de profundidad. Mientras Sera
(1992) y Herrera y Johnson (2005) hacen interpi@tas generales en relacién a la
sobreutilizacion destar, Schmitt y sus colegas (Schmitt y Millesn prensa Schmitt et
al., 2004) desde un postura generativista profamdimas en la descripcion del proceso de
adquisicion deser/estar.

Por ejemplo, Sera sefala que el significadseley estar se aprende contexto a
contexto, puesto que los nifios adquieren por sépdes reglas de uso de estos verbos.
Ademaés, cuando deben decidir el uso de uno de elldderencia de los adultos, se basan
mMas en las pistas sintacticas que en las semaniistes Ultima idea, es compartida por
Herrera y Johnson quienes plantean que los pre@esoho tienen dificultades en
contextos en lo que el uso ser/estardepende de pistas morfosintacticas.

Por otra parte, como se recordara, Schmitt y slegae en base, por una parte, a la
aspectualidad dser/estary, por otra, en la aplicacion del Principio delb8onjunto
(Aguirre y Mariscal, 2001; Crain y Torton, 1998)egdicen que los preescolares
sobreutilizararestary lo aprenderan antes gser. En este sentidger al no tener una
marca aspectual, es atemporal y, por tanto, esadésuado para referir propiedades
estables. Por otro ladestarposee una marca aspectual y, por ende, denotaropiadad
que es valida sélo en un periodo de tiempo acotBdoa Schmitt y Millergn prensasolo
estarrefiere a un estado real y, por consiguiente, gaifstado es mas constante que el
ser.

Asimismo las autoras plantean gestares un subconjunto deer. De este modo,
los nifios comenzarian con una hipoétesis reducigagndiendo primero las reglas
obligatorias del subconjunto. En este caso, larmécion proporcionada pestares mas
falsable --sefiala que una propiedad es valida grerado de tiempo-- que una afirmacién
genérica realizada caer,valida en una mayor cantidad de context®sr consiguiente, si
los nifios aprenden primero la representacion gueeetadera en un menor conjunto de

circunstancias, sobreutilizaraéstar

190



Capitulo 8: Conclusiones

Aunque en los trabajos revisados Schmitt y susgesleson las que mas
profundizan en una explicacién, creemos que tamdsénosible responder al interrogante
gue nos hemos planteado desde un enfoque congstacegun el cual la estructura del
lenguaje emerge de su uso (Tomasello, 2003, 2006).

En este sentido, las primeras adquisiciones litigé& serian construcciones
especificas concretas por cuanto los nifios pequeiiosio han desarrollado plenamente
las categorias y esquemas abstractos de la granad@tidta. Las categorias abstractas se
construyen gradualmente y, por tanto, desde estspgmtiva no se asume que las
expresiones linglisticas usadas por los nifios, sagéeenente, den cuenta de una
comprension madura (Tomasello, 2006).

Por otra parte, las investigaciones translingidstrealizadas en las ultimas décadas
han demostrado que el logro de una comprensioniitiga madura no depende
necesariamente del desarrollo previo de habilidadgsitivas o linglisticas universales.
Estas aportaciones han sido claves para aclapapel que tiene la lengua que se adquiere
en el desarrollo linglistico y conceptual. Tal colm plantea Gathercole (2006), el orden
en la adquisicion de ciertas categorias gramatiqgalede verse facilitada o retrasada por
las caracteristicas especificas de la lengua, raer#lgunas nociones conceptuales se
expresan linguisticamente a edades muy tempramas,no.

Asi pues, pensamos que el proceso de adquisiciGartestapuede ser explicado
de una manera mas sencilla sin necesidad de reawigun tipo de principio determinado
previamente. Desde un enfoque constructivista, biers podriamos pensar que los nifios
aprendenrser/estarcon adjetivos en base al uso y al input que reciben este sentido,
asumimos que los nifilos producen formas linglistjc@sno necesariamente se construyen
segun una regla gramatical adulta. Mas bien, skgietafora “copiar y pegar” propuesta
por Tomasello (2006), el nifio “copia y pega”, emia no arbitraria, palabras o trozos de
diferente tamafio, forma y grado de abstraccién rde manera adecuada a la situacion
comunicativa.

Como ya hemos visto, los nifios hablantes de espaidalucen desde edades
tempranas formas deer/estarmas adjetivo. En los trabajos revisados, ademtaséea
qgue la comprension de las mismas se veria fadilipat pistas morfosintacticas como por
ejemplo el uso de adjetivos con y sin compleme8ia. embargo, también nos parece
posible plantear que esta facilitacion puede priovéel propio input linguistico que el

nifio recibe.
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La tesis anteriormente planteada se demuestra estudio longitudinal realizado
por Silva-Corvaldn y Montanare( preparacioh Estas autoras analizan la adquisicién
temprana dser/estaren el habla espontanea de un nifio bilinglie de ebpafiglés desde
los 1;6 a los 3 afios de edad; ademas, estudisexjpmssiones que los adultos dirigen al
nifio. De los resultados obtenidos nos interesead®sdos cuestiones centrales. Una es el
sorprendente paralelismo existente entre el usmiihfy el uso adulto deery estar,lo
cual apoya la idea de que el proceso de adquisesti guiado por la naturaleza de las
interacciones que el nifio mantiene con los adultas.otra es la presencia de un “sesgo
léxico” en el input linglistico que recibe el niftmn ello las autoras se refieren al hecho
de que la mayoria de los adjetivos (49 de 52) iizanbn con uno de los dos verbos y no
con ambos, aunque 34 de ellos se podian usasetgrestar Dicho de otro modo, aunque
formalmente es posible usar gran parte de losiaogeton ambos verbos, los hablantes de
espafiol usarian unos adjetivos seny otros conestar,cuestion que también confirman
los datos de habla espontdnea analizados por $8e2)( En efecto, los errores de
produccion ocurren solo con adjetivos que en eltigululto se usan con ambos verbos,
puesto que en este caso las pistas que el nifierech mas débiles.

A nuestro juicio lo relevante de estos datos es @ueput deser/estarcon
adjetivos que el nifio recibe, facilita la adqui@icde estas formas linglisticas; es probable
que el uso deser con unos adjetivos y destar con otros fomente el aprendizaje
memoristico de estas formas a la manera “copiaggi.

Aunqgue el estudio del input linglistico no formalaate de nuestro objetivo inicial,
posiblemente los factores que hemos descrito aptsimportantes para la adquisicion de
ser/estarcon adjetivos. Asi, las caracteristicas del inpuédan ayudar a explicar la
sobreutilizacion destary las“facilidades” iniciales que presenta este verbotdgara los
nifos como para los aprendices de espafol commdadengua. Todas estas cuestiones
podrian formar parte de una linea de investigagi@profundice en el papel del input en
el proceso de adquisicion der/estar.

Pero volviendo a los resultados de nuestro estuglissiéramos recordar que
comprobamos que los nifios preescolares y los maywoelucen formas deer/estarcon
adjetivos sin dificultades. Sin embargo, tambiénlgmos decir estos mismos nifios no
siempre comprenden el significado de las expresidimglisticas que producen, y
tampoco podemos descartar que a estas edades dacgim deser/estar continde

basandose en rutinas memorizadas.
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Desde un punto de vista evolutivo, la actuaciorentzla en los nifios de ocho
afos resulta muy llamativa. Como se recordaranidss de cuatro afios mostraron un
“sesgo” por las propiedades estables, sin embastgotendencia se invierte a los ocho
aflos ya que las propiedades estables pierden melavg en su lugar se ubican las
propiedades transitorias. No tenemos una exjdicgeara este hecho, pero podriamos
suponer que el influjo deer/estarse relaciona con este cambio. Es posible queagedsatd
los niflos comiencen a “intuir” que dichos verboscaa propiedades de distinto tipo v,
por ello, dejen a un lado el “sesgo” previo por faspiedades estables. Para poner a
prueba esta tesis, seria necesario realizar udiegtanslinglistico que compare a nifios
hablantes de espafiol con nifios hablantes de @mngsids. De esta manera, podriamos
saber si a estas edades la eleccidon de las prde®dansitorias responde a una cuestion
cognitiva de caracter general o es el resultada adluencia de la lengua.

En este sentido, es posible plantear que, al memos principio, la produccion de
las formas linguisticas y la comprension cognitbea desarrollen independientemente.
Asumiendo como valida la expresion “uso antes iglificado” (Nelson 1991, 1996) los
nifos pueden usar una forma linglistica antes dgmnderla plenamente. Ejemplo de
ello, es el trabajo realizado por Shirai y Miya2@@6) que demuestra que nifios japoneses
pueden usar correctamente una forma que marcangbdi pasado, antes de comprender su
significado cognitivo y semantico. También losudgis de Gathercole (1983, 1985) dan
cuenta del mismo efecto con el uso de formas caatipas.

De acuerdo con los planteamientos anteriores, posl@iacir que la existencia de
una nocién gramaticalizada en una determinada &ngo siempre implica que ésta se
comprenda tempranamente. De hecho, los datosidbseen el estudio de comprension
de ser/estarconfirman este supuesto ya que solo los partiogsadé doce afios presentan
un patron de actuacion semejante al de los adult®sr otro lado, también algunos
estudios translinguisticos recientes aportan datagiricos que indican que la influencia
de estas nociones gramaticalizadas es mayor a anegid los nifios avanzan en su
desarrollo linglistico y conceptual.

Asi por ejemplo, Subrahmanyam y Chen (2006) hardexto las diferencias entre
nifios hablantes de inglés y chino en la extens®muwkvos nombres.En inglés los
nombres codifican entidades contables, mientrasequehino los nombres no codifican
directamente la cantidad de individuos --para dfieat las entidades es necesario agregar
un clasificador. En este estudio, los hablantemglés generalizaron umuevo hombre

objetos que tenian la misma forma, y los hablatiéeshino a objetos que estaban hechos
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de la misma sustancia. No obstante, esta difexestd se hizo evidente a partir de los
cuatro afios de edad.

También Roberts y Gathercole (2006) estudiarondiBesencias existentes entre
nifios hablantes de inglés y galés en la interpd@tade nuevos estimulos como entidades
individuales o colecciones. Si bien en ambas lag@gxisten sustantivos colectivos para
referirse a colecciones, en galés se enfatiza edpente la referencia a éstas. No
obstante, dichas diferencias s6lo se observani&s mayores de once afos ya que a estas
edades los hablantes de galés tendieron a interptes nuevos estimulos como
colecciones mas que como entidades individuales.

De este modo, los datos aportados por estos dadi@sipermiten concluir que la
influencia de la lengua que se esta adquiriendoeatancon la edad, segun Gathercole
(2006) posiblemente, en estos casos, como consgauel® que los niflos van
comprendiendo mejor las caracteristicas que tierenombres en su lengua.

En suma, a la luz de los datos empiricos que hgmesentado y segun nuestros
propios resultados, estamos en condiciones de egglarque también en espafol la
comprension de una nocion gramaticalizada, comel easo deser/estar,se domina a
edades avanzadas.

Con respecto a la influencia der/estaren la categorizacion de objetos, en primer
lugar quisiéramos destacar que los datos obtemidosadultos son consistentes con los
obtenidos por Sera (1992) en un estudio simildarcoparamos nuestros resultados con
los de Sera, vemos que en ambos estuskoproporciona informacion relevante para la
categorizacion. Sin embargo, encontramos difeasmeispecto de la influencia elgtar.

Como se recordara en el trabajo de Sera (1992keldeestar no afectd a la
actuacion de los participantes, mientras que estraiestudio la afectd disminuyendo la
eleccion de las propiedades mencionadas con dietbmy En este sentido, nos pareceria
necesario que en futuras investigaciones se prafeired papel especifico del verlestar
en la cognicidén, por cuanto la nocion conceptua godifica no es indiferente para los
hablantes de espafiol. Por ejemplo, podriamos esanta relacion entrestary la
comprension de las transformaciones que puede safientidad.

Por otro lado, en la revision de la bibliografidolenguaje y cognicion, también
nos encontramos con casos en los cuales una ngcadmaticalizada tiene un “efecto
tardio” en la categorizacion. Nos referimos adosocidos trabajos de Lucy (1992, 1996)
y Lucy y Gaskins (2001) realizados con hablantemglés y maya yucateco, en los que se

estudia la relacién entre la categoria de nimesingtical y la clasificacién de objetos.
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Dichas lenguas difieren en la marcacion del plurdaéntras en inglés es obligatoria en
maya yucateco es opcional. A su vez, en la primasaentidades contables son
modificadas directamente por los numerales (era:taza, dos tazas), pero en la segunda
los modificadores numerales se acompaian delasificador numeralque proporciona
informacion revelante sobre la composicion matedial los objetos y su forma. Los
resultados de estos trabajos permitieron demosdranfluencia de la lengua en la
categorizacion, puesto que los hablantes de intdégficaron los objetos segun su forma 'y
los hablantes de maya yucateco lo hicieron en ®éseomposicion material.

Lo interesante de los datos obtenidos por Lucyuesamtes de los nueve afos no se
observa esta diferencia, ya que en ambas lengaasfios clasificaron los objetos segun
su forma. Solo a los nueve aflos se comienza avalbsen los nifios hablantes de maya
yucateco una mayor sensibilidad a las preferemgadasificacion marcadas en su lengua,
mostrando una actuacion similar a los hablantek@diAdemas, Lucy y Gaskins, (2003)
han obtenido resultados similares en nifios hatdateégaponés y de inglés.

De este modo, queremos destacar que segun estgsedapiricos la relacidon entre
lenguaje y cognicion se continda desarrollando kargo de la edad escolar. Conforme
avanza el desarrollo los nifios no sélo se vuelvas competentes en el uso y comprension
de su lengua materna, sino que también llegan andommportantes nociones cognitivas,
algunas de las cuales revisamos en el capituloestédememoria. La edad escolar es una
etapa crucial para la integracion de niveles sopeside pensamiento y lenguaje y, por
ello, el estudio del efecto de los diferentes aai@g linglisticas en estas edades es
tedricamente muy relevante (Lucy y Gaskins, 2003).

En este sentido, nos parece muy necesaria la idlds nifios mayores en trabajos
de este tipo, puesto que tal como lo afirma el iprapcy (2005) las investigaciones con
nifos muy pequefos no proporcionan un panoramaletonge la relacion entre lenguaje
y pensamiento. Contrastar el patron adulto copagule diferentes edades permite ver en
gue momento del desarrollo lenguaje y pensamiaemtoenzan a interactuar.

A partir de aqui, estamos en condiciones de plargqaa el efecto de algunas
nociones gramaticalizadas en la cognicibn se puedeifestar en momentos mas
avanzados del desarrollo. Pensamos que la distiseir/estarcon adjetivos es uno de
estos casos dado que, segun nuestros datos, 46k doce afios de edad la nocién
conceptual subyacente a dicha distincion lingidasse “refleja” en la categorizacion de

objetos.
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Por ultimo, quisiéramos destacar que también eterebro de nuestros estudios
confirmamos la influencia “tardia” deer/estaren las inferencias, puesto que los nifios de
siete afios mostraron en fuerte sesgo esencialistegargen del lenguaje. El razonamiento
esencialista que hemos observado en los nifioseti afios no concuerda con los datos
obtenidos por Heyman y Diesendruck (2002) en umeataimilar aplicada a nifios
bilinglies de espafiol e inglés de la misma edadhd3iautores concluyen gser/estarsi
influye en las inferencias sobre rasgos psicol@i¢tosiblemente factores asociados al
bilinglismo puedan explicar estas diferencias, €ehb los propios autores recalcan la
necesidad de realizar investigaciones con mued&asiios monolingles de espaiiol. Por
otra parte, también es probable que existan dif@snculturales en el grado de
esencialismo con el que se conciben ciertas caistatas personales. En este sentido,
seria interesante continuar investigando el fusrsgo esencialista que hemos detectado en
los nifios espafioles.

En relacibn a lo anterior, nos parece relevantdadas que el esencialismo
observado en los nifios de siete afios disminuyeashera importante en los participantes
de doce afos. Estos datos permitirian confirmanesta tendencia decrece a medida que
avanza el desarrollo (Sera y Bales, 1995).

Aun cuando, podemos afirmar que la distingén/estarnfluye en las inferencias,
también debemos decir que este efecto no es tatadacomo el que observamos en la
categorizacion de objetos. Como se recordara) estedio sobre inferencias el tipo de
rasgo evaluado tuvo un papel importante, por cyahtmargen del verbo utilizado, unos
rasgos se consideraron mas estables que otrosestEncaso, vemos que los factores
extralinguisticos pueden tener un papel mas pregante que las expresiones linglisticas
utilizadas para dar cuenta de dichos rasgos. [@enesdo, es probable que las personas
tengan creencias o teorias previas sobre de lhiletad de los rasgos psicoldgicos a lo
largo del ciclo vital. No obstante, creemos quex@sesario poner a prueba esta posible
explicacion en futuras investigaciones que profcerien el estudio de distinto tipo de
rasgos y en el grado estabilidad con el que saloemc

En las paginas precedentes hemos presentado hespples conclusiones que se
derivan de los datos empiricos recogidos en los éitudios que componen la parte
experimental de esta tesis. A partir de ahoragpod volver sobre el objetivo general y
las predicciones que guiaron el desarrollo de nuesabajo empirico. Basicamente

esperabamos encontrar una relacion entre la cosiprede una distincion linguistica y la
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resolucién de tareas cognitivas que se susteritarers en parte, en la nocién conceptual
gue ésta codifica.

De este modo, en base a los resultados obtenidusestros tres estudios, podemos
decir que el contenido de nuestra primera hipotésie ser rechazado. Como se recordara,
esperabamos que la distincion madura se logranarégramente, sin embargo las pruebas
aportadas por los datos que fuimos recogiendo largm del trabajo experimental nos
impusieron la necesidad de incluir grupos de ndama vez mas mayores.

Si miramos el conjunto de los datos aportados p@stnos estudios, podemos
observar con claridad que sélo los participantedade afios, en todos los casos, presentan
una actuacion similar a los adultos. De este mpddemos decir que hemos demostrado
de manera consistente que la comprensiGgedestarse domina tardiamente.

Por otra parte, estamos en condiciones de acdptantnido de las hipotesis que
asumian que la comprension maduraeldestarse reflejaria en la resolucion de tareas de
categorizacion e inferencias.

Respecto de las diferencias evolutivas, podemaiprque en los niflos menores
de ocho afios el grado de semejanza con el patudio adria en funcion de la edad y de la
nocion cognitiva evaluada. Si analizamos los ddtosomprension dger/estar(estudio
1) y los de categorizacion (estudio 2) veremos gueambos casos, los nifios de cuatro
aflos muestran una actuacion diferente a la dedidsoa. Por el contrario, los nifios entre
5;5y 7;11 afos tienden a seguir un patron quessmga gradualmente al de los adultos.
No obstante, esta tendencia no se observa cuamdiaaamos los datos obtenidos por los
ninos de siete afos en la tarea de inferencias t@o ello, podemos concluir que las
diferencias evolutivas observadas en los gruposiittes también se ven afectadas por el
tipo de nocion cognitiva estudiada.

En definitiva, es posible plantear que la influande la distinciérser/estaren la
cognicion depende del tipo de entidad involucra@dviamente, no es lo mismo razonar
sobre objetos fisicos que sobre categorias sociales

Sin lugar a dudas las conclusiones obtenidas desgdeéfinalizar el trabajo
empirico y contrastar nuestras hipotesis con ldssganos obligan a recordar que la
relacion entre cognicion y lenguaje fue el temamuoévo el desarrollo de esta tesis.

En este sentido, nos parece oportuno recordarmeém@ario que Gelman (2003)
plantea a propdsito de los datos aportados pdrdbajos de Heyman y Disendruck (2002)
y Sera (1992). La autora advierte la necesidadildeidar la direccidon de esta relacion, lo

cual supone determinar si la distincién concepésshble/transitoriose domina antes de
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aprender la distincion linguisticser/estaro si el dominio de la distincion lingiistica
precede y fomenta el aprendizaje de la distincairceptual.

Al respecto quisiéramos plantear que, a nuestomjuentendemos la relacion entre
cognicion y lenguaje como una interaccion mas guneccuna relacion unidireccional, en
la cual el desarrollo cognitivo sea precondicibhdissarrollo linglistico o viceversa. En
este sentido, al igual que lo propone Gathercdl®@p pensamos que la relacion entre
lenguaje y cognicion es compleja y producto deteraccion de tres componentes: formas
lingtisticas morfosintacticas, formas semanticasgnicion.

Como ya hemos dicho antes, en un principio la aitjgh de las formas
linglisticas y el desarrollo cognitivo pueden segaminos diferentes, sin embargo hay un
momento en el cual se puede observar una interaeaibe ambos. Por supuesto, que esta
interaccion depende de la lengua que se esté @dglor y del tipo de nocidn
gramaticalizada. Precisamente son las formas semana via mediante la cual el
desarrollo cognitivo y el desarrollo linglistico sacuentran, es decir el proceso de
adquisicion de las formas linglisticas supone rinegite el desarrollo de las formas
semanticas que le subyacen. A su vez, son lasafosemanticas las que ayudan a resaltar
ciertos aspectos de la cognicion segun lo que ddique en una determinada lengua
(Gathercole, 2006).

De este modo, el aprendizaje del lenguaje puedastercomo la proyeccion de las
formas linglisticas en la cognicion mediatizada lpsrformas semanticas. Este proceso
de interaccion se continla desarrollando de maeertarente, aumentando la complejidad
de la relaciéon entre lenguaje y cognicion.

Si analizamos nuestras conclusiones segun losladstuanteriores, podemos ver
que la relacidon entreser/estary nociones cognitivas como la categorizacion y las
inferencias pueden ser un buen ejemplo de la odEna entre formas linglisticas, formas
semanticas y cognicién. En un comienzo los nifiadymren formas deer/estarsin
comprender las nociones semanticas subyacentés diggcion. Por otra parte, desde un
punto de vista cognitivo han aprendido nocioneseptuales basicas como por ejemplo la
distinciénapariencia-realidad Hasta aqui podriamos decir que el desarrolgilstico y
cognitivo siguen caminos diferentes. Sin embacgando los nifios mayores hablantes de
espafiol comienzan a comprender la noeistable/transitoricque subyace a la distincion
ser/estar procesos cognitivos como la categorizacion y lerémcias se ven influidos por

la misma.
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A partir de aqui podriamos continuar profundizaedcel efecto de esta distinciéon
lingUistica en otras nociones cognitivas que séesten en la comprension del estatus
conceptual de las propiedades. Especialmente raie\&eria investigar la influencia de
ser/estaren nociones conceptuales como constancia de ggnesencialismo bioldgico,
en otras. De este modo, podriamos determinar @magumento se comienza a apreciar la
interaccion entrger/estaly estas nociones cognitivas especificas.

Aun cuando es necesario continuar desarrollando im#sstigaciones en este
campo, pensamos que nuestro trabajo aporta a Ipreosidn de la interaccion entre
cognicion y lenguaje. Hemos demostrado que largoeattida distincionser/estarcon
adjetivos, en cuanto nocion gramaticalizada, irdley algunos procesos cognitivos. No
obstante, en este caso, deberemos esperar haatlmléscencia para observar como la
comprension de las formas semanticas facilitantiraccion entre las formas linguisticas

y las nociones cognitivas.
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